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PRESENTATION

Objet de la recherche

Cette recherche vise a dégager les grands axes de la problématique actuelle de
1'enseignement moral et religieux catholique au primaire. Dans son mandat de
recherche, le Comité catholique précise qu'il souhaite voir identifides les
principales forces et faiblesses de cet enseignement dans le contexte actuel,
en regard des facteurs suivants: 1'intérét et les besoins des éléves, la
situation et 1'expérience des enseignants, les attentes des familles et des
communautés chrétiennes, le contexte socioreligieux du Québec, la formation
morale, l'animation pastorale, la situation en milieu anglo-catholique, les
programmes d'études actuels et le matériel didactique disponible. Ces divers
facteurs ont déterminé la structure de notre recherche.

Notre objectif a consisté & identifier les enjeux, tels qu'ils sont actuellement
pergus sur le terrain et analysés dans quelques documents soumis & notre
attention par le Comité catholique. Nous n'avons donc pas cherché a produire une
réflexion fondamentale assortie de recommandations précises. Le Comité catholique
se réserve cette derniere tache.

Parmi les facteurs & considérer, nous avons accordé une importance particuliere
& l'orientation fondamentale du programme (chap. 2 et 3), a son contenu et plus
spécialement & la formation morale (chap. 4 et 5), aux pratiques pédagogiques
(chap. 6), et finalement aux acteurs, plus spécialement les parents et les
enseignants (chap. 8). La considération du contexte socioreligieux traverse
1'ensemble du document, mais se retrouve de fagon plus marquée aux chapitres
deux, trois et huit.

Notre étude comporte une limite quant & l'analyse du milieu anglo-catholique.
Les quelques entrevues réalisées ont permis de cerner certaines différences quant
a la perception des enjeux fondamentaux, mais une recherche plus détaillée sur
1'appréciation du programme et des ressources pédagogiques par les divers
intervenants gagnerait a étre faite par quelqu'un de déja familier avec ce

réseau.



Méthodologie

Notre recherche a compris & la fois une étude documentaire et des entrevues
semi-dirigées auprés d'intervenants significatifs. Pour la recherche
documentaire, nous avons concentré notre attention sur les documents officiels
qui précisent les orientations du programme actuel d'E.M.R.C., de méme que sur
certains rapports de recherche portant sur un aspect ou l'autre de la
problématique. Quant aux entrevues, elles ont été réalisées aupres de 39
personnes, en provenance de 11 commissions scolaires de la région de Montréal,
de Laval, des Laurentides, de Lanaudiére, et de la Montérégie. Les personnes

interrogées se répartissent comme suit:

- 13 enseignants : 5-10 ans d'expérience (6)
11-20 " " (3)
21-33 " " (4)
- 6 directrices : 5-10 " " (5)
20-25 " " (1)

11 conseillers en éducation chrétienne :

5-10 ans d'expérience (8)
11-15 " " (3)

7 conseillers pédagogiques :

5-10 ans d'expérience (4)
11-20 " " (3)

2 autres responsables du dossier

Nous n'avons pas organisé d'entrevue avec des groupes de parents, prenant pour
acquis que 1'étude de Micheline MILOT, étudiée au chapitre huit, nous fournissait
suffisamment d'informations utiles sur les attentes des parents, dans le cadre
de la présente recherche.

Pour protéger la confidentialité des entrevues, les personnes sont identifiées
par leur fonction : enseignant ou enseignante, directrice ou directeur,
conseillére ou conseiller pédagogique / en éducation chrétienne. Deux autres
intervenants, appartenant & d'autres structures que le réseau scolaire, sont

identifiés comme «responsables du dossier».
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fois les hommes et les femmes qui occupent certaines fonctions. C'est en
particulier le cas pour le pluriel "enseignants", utilisé si souvent que le
recours systématique aux deux genres aurait pu rendre pénible la lecture du

texte.



1. LE CONTEXTE ET LES CONTRAINTES

Le programme d'E.M.R.C. s'inscrit dans une histoire et un contexte socio-culturel
et ecclésial. Quatre documents officiels sont particulierement significatifs pour
saisir les principaux éléments de cette histoire et de ce contexte, de méme que
les balises posées a la présente réflexion : Voies et impasses, I et II (1974),
les Orientations pastorales de 1'Assemblée des évéques du OQuébec sur
«L'enseignement religieux catholique» (1984), le Programme d'études en
enseignement religieux catholique au primaire (1984), et le document du Comité
catholique Eduquer la foi a 1'école (1985). On pourra lire avec profit le résumé
qui se trouve en annexe (C), et qui est tiré du Rapport du Comité ad hoc de la
Faculté de théologie de 1'Université Laval sur La formation des maitres du

primaire en enseignement moral et religieux catholique (1992).

Voici, tres schématiquement, ce qu'on peut en retenir d'essentiel pour notre

propos.

* I'enseignement religieux dispensé a 1'école doit pouvoir se légitimer en
termes éducatifs, pour respecter 1'autonomie et le réle propre de 1'école
(Vv.I., P.E., n.l.1; E.F., n. 50). Le Programme d'études (p. 7) rappelle
les finalités de 1'éducation au Québec:

«L'éducation au Québec vise & développer la personne dans toutes
ses dimensions : la personne est corps, intelligence, affectivité.
Elle a une dimension sociale. Dans son existence, elle intégre une
morale et trés souvent, une religion. L'éducation au Québec entend
assurer le développement d'une personne qui aspire & 1'autonomie,
& la liberté et au bonheur, qui a besoin d'aimer et d'étre aimée,
qui est ouverte & la transcendance».!

L'argument central qui justifie la place de la religion a 1'école consiste
a présenter 1'enseignement religieux comme une réponse a la quéte de sens
liée au développement intégral de la personne (V.I., P.E., n. 1.2.1; E.F.,
n. 51).

* Ta place de 1'enseignement religieux catholique se justifie en raison de
la prédominance de la religion chrétienne comme religion maternelle au

1 Ministére de 1'éducation, L'Ecole québécoise, Enoncé de politique
et plan d'action, 1979, p. 26.
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Québec (V.I.).?2

«Les propositions de la foi chrétienne propres a l'enseignement religieux
sont significatives dans la mesure ol elles ont certaines connivences avec
1'environnement familial, social et ecclésial» (P.E., n. 1.5.2).
L'éducation de la foi ne peut étre qu'une oeuvre de concertation et de
collaboration (AEQ, n.15).

Le rdle de 1'école en matiere d'E.M.R.C. est de participer, selon sa
mission propre, & la fonction catéchétique de 1'Eglise et & 1'éducation
de la foi des jeunes (AFQ, n.6, 14; E.F., n.39-40, 48).

Cette fonction catéchétique inclut 1'intelligence de la foi et 1'initiation
a la vie de foi. Au primaire, l'accent devrait &tre mis sur cette seconde
dimension (AEQ, n.9).

L'enseignement religieux doit &tre dispensé avec une pédagogie du
cheminement, dans le plus grand respect de la liberté des éleves (V.I.,
AEQ n. 14).

Le contexte socio-culturel du Québec aujourd'hui oblige en outre & relever
de nouveaux défis : la remise en question de la religion, 1'évanouissement
de la dimension spirituelle, 1'éclatement de la famille, 1'hétérogénéité
croissante & 1'intérieur des classes, l'affaiblissement des communautés
ecclésiales, rendent la tache de 1'enseignement religieux a 1'école de plus
en plus exigeante (E.F., n.8-15).3

«Rappelons quelques données de base puisque c'est sur elles que
repose, en grande partie, la légitimité du systéme scolaire. Dans
la région de Québec, environ 85% de la population se dit toujours
catholique. La quasi-totalité des Québécois dits ''de souche" font
baptiser leurs enfants, conduisent leurs défunts & 1'église, et la
plupart d'entre eux se marient également a 1'église, au moins pour
le premier mariage. La plupart d'entre eux, également, inscrivent
leurs enfants a 1'enseignement moral et religieux catholique, au
primaire. Dans ce sens, on peut dire que le catholicisme représente,
au Québec, une culture primordiale qui sert de référence incontestée
a la grande majorité de la population». GAUDETTE et autres (1992),
p. 19-20. '

«Si la culture primordiale des Québécois est catholique pour une
large part, il n'est plus du tout évident qu'il en soit de méme de
leur culture commune. (...) Si cette dernidre se comprend comme
1'appropriation des outils de gestion de la vie quotidienne, la
plupart de ces outils, désormais, relévent moins d'une vision
religieuse du monde dque de ce qu'il est convenu d'appeler la
modernité: la primauté d'une rationalité de type technique,
instrumentale, instaurant partout des enjeux de performance et de
progrés matériel, se traduisant dans des idéaux de bien-é&tre et de
réalisation de soi. On comprend d'ailleurs, dans ce contexte, qu'un
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* pans un tel contexte, il importe de reconnaitre le sérieux du dilemme
rencontré par un bon nombre d'enseignants et enseignantes dont les
convictions ne concordent pas toujours avec l'enseignement qu'ils ont a
dispenser. Il y a toutefois lieu de distinguer entre 1'adhésion
fondamentale de la foi, jugée nécessaire pour tout enseignant en E.M.R.C.
(E.F., n. 68~74), et une assurance totale et constante par rapport a toutes
les croyances chrétiennes : «(La foi) n'exclut évidemment pas des
hésitations, des interrogations, des doutes, par rapport & 1'un ou 1l'autre
enseignement de 1'Eglise. Ce qui importe avant tout, c'est que 1'enseignant
se sente capable d'introduire honnétement, non & ce qu'il croit ou ne croit
pas, mais & la foi telle que professée par 1'Eglise» (E.F., n. 74).

Le Rapport sur la formation des maitres du primaire en E.M.R.C. rappelle pour
sa part les contraintes incontournables qui définissent la marge de manoeuvre

réelle & 1'intérieur de laquelle la réflexion doit se mener.

Ces contraintes s'averent de deux ordres;

1. celles qui tiennent aux structures scolaires du Québec, aux objectifs
officiels de 1'enseignement moral et religieux au primaire, de méme qu'aux
structures d'autorité dont cet enseignement dépend;

2. celles qui tiennent & la culture contemporaine des Québécois, telle
qu'elle se refléte dans les attitudes et les mentalités des populations
en cause, parents, enseignants et enseignantes, é&léves, face a
1’enseignement religieux catholique comme face & 1'ensemble de la question
religieuse au Québec.

Ces deux dimensions, institutionnelle et culturelle, se complétent
évidenment. La premiére représente les conditions de possibilité de
1l'enseignement religieux; la seconde détermine les fonctions de cet
enseignement dans la société et le systéme scolaire.(...) On peut
s'entendre ou débattre & propos des fonctions de 1'enseignement religieux
(&duquer la foi, donner de 1'information religieuse, transmettre une
tradition, développer le sens critique, provoquer un engagement...), on
ne peut pas éviter d'en considérer les structures. (...) Les structures
imposent certaines fonctions et, gquol gqu'ils veuillent faire, les
intervenants doivent en tenir compte. Autrement dit, & tous les niveaux,
on cherche a tirer le meilleur parti possible des structures.*

des objectifs explicites de la catéchése, comme de la liturgie et
de la pastorale en général, soit devenu l'inscription de la foi dans
la culture. Cette inscription, en modernité, ne va plus de soi.»
GAUDETTE et autres (1992), p. 20.

4 GAUDETTE, PRODEUR, LEMAY, LEMIEUX, TREMBLAY (1992), p. 3-4.

6



2. ORIENTATION ET OBJECTIFS DU PROGRAMME D'E.M.R.C.

Au sujet de l'orientation et des objectifs du programme, nous avons posé aux
personnes interrogées une dquestion ouverte sur leurs caractéristiques
principales. Nous voulions ainsi découvrir dans quelle mesure les orientations
effectivement pergues correspondent a celles que le programme indique

spécifiquement, et lesquelles apparaissent comme les plus significatives.

Ce qui est ressorti de nos entrevues, c'est que la dimension déctrinale et
catéchétique est considérée comme primordiale, avec une forte concentration sur
la connaissance de Jésus et de son Eglise. Cette orientation correspond aux
attentes exprimées par 1'Assemblée des évéques du Québec en matiére
d'enseignement religieux, de méme qu'a 1'objectif global du Programme d'E.M.R.C..
Ces attentes se traduisent dans la voie catéchétique qui est adoptée, telle
qu'entendue dans le document pontifical Catechesi Tradendae (Jean-Paul II, 1979):

La spécificité de la catéchése, distingude de la premiére annonce de
l'Bvangile qui a suscité la conversion, poursuit le double objectif de
faire mirir la fol initiale et d'éduguer le vrai disciple du Christ par
le moyen d'une connaissance plus approfondie et plus systématique et de
la personne et du message de Notre Seigneur Jésus-Christ (n. 19).
La force et la valeur de cette orientation, c'est de mettre en valeur la
dimension objective de la foi chrétienne, de soutenir une appropriation
méthodique des principaux aspects du mystére chrétien. Méme si ces objectifs ne
sont atteints que bien partiellement en ce qui a trait aux apprentissages réels
des éleves (cf. p. 35), leur poursuite contribue sans doute a donner de la foi
chrétienne une impression durable d'enracinement historique, de solidité
structurelle et de cohérence intellectuelle. Cette orientation a également
contribué, dans une bonne mesure, a corriger ce gqui était apparu comme un exces
dans «1'approche anthropologique» : «consacrer un temps démesuré a 1'exploration
de l'expérience humaine et du vécu du jeune au détriment de la présentation
structurée du message lui-méme, de son intériorisation et de 1'incitation a des

engagements concrets».’®

5 Comité catholique (1985), n. 57.
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Toutefois, 1'appréciation de cette orientation et des objectifs qui en découlent,
n'est pas toujours favorable. Les réserves exprimées portent principalement sur
trois aspects du programme.

1. L'orientation catéchétique pose probléme des qu'elle vise & convaincre
ou a «endoctriner»; ce qui semble se produire assez largement, malgré les
mises en garde des Orientations pastorales comme du Programme lui-méme;
il semble en effet bien difficile de respecter dans la pratique éducative
la frontiére entre 1'approche catéchétique et une approche didactique a
caractére apologétique. Mais méme sans cette confusion, 1'approche
catéchétique pose question dans un contexte pluraliste.

Le probléme, c'est 1'orientation trop catéchétique, au sens
doctrinaire du mot (10 cons. péd. / éd. chr.).

Quelle est la pertinence de 1'objectif global de 1'E.M.R.C. dans un
contexte ol un nombre grandissant d'éléves ne sont pas baptisés et
n'ont aucune intention de 1'étre? (resp. du dossier).

1] serait urgent de tenir compte davantage des préoccupation éthiques
et religieuses et sociales des enseignants et des &léves, au
primaire. Il faudrait continuer & intégrer de plus en plus des
éléments de culture religieuse, c'est-a-dire de différentes cultures
religieuses et pas seulement de la culture religieuse catholique;
peut-étre pas au premier cycle, mais sirement 4 partir du deuxiéme»
(cons. éd. chr.).

La réalité, c'est qu'on vit dans un monde déchristianisé, sécularisé
et il ne faut pas faire comme si ce ne 1'était pas (Sauv. 4).

2. Méme si le Programme et les Orientations pastorales continue d'affirmer
que 1'enseignement religieux doit tenir compte de 1'expérience et du vécu
des jeunes, il semble que ce principe soit trop peu respecté dans les
faits. I1 manquerait en particulier un lien suffisant avec la réalité
sociale et culturelle qui est celle des jeunes aujourd'hui (cf. p. 23),
et dans laquelle ils vivent concretement 1'aspiration universelle a se
développer et & s'épanouir que le Programme veut contribuer & rencontrer.

3. Les objectifs terminaux seraient trop nombreux, trop pointus; de plus,
ils mancqueraient d'articulation entre eux et avec le secondaire:

Ce qui fait probléme: la somme énorme d'objectifs & poursuivre. Les
objectifs intermédiaires ne favorisent pas nécessairement 1'atteinte
du terminal (resp. du dossier).

Tout le monde s'entend pour dire que ce programme comporte beaucoup
trop d'objectifs terminaux (cons. éd. chr.).
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Il manque une ligne de fond entre le primaire et le secondaire. On
ne prépare pas les enfants dans le sens des apprentissages essentiels
définis au secondaire. Manque de visée. Les objectifs terminaux sont
trop pointus (resp. du dossier).

Pour sa part, M. Paul Tremblay, dans son allocution au Colloque 92, soumettait
que 1'enseignement religieux se donne des objectifs trop ambitieux. Il donnait
en exemple 1'objectif global de la troisiéme année : «développer les ressources
de 1'éleve et 1'aider & découvrir et a accueillir la personne et le message de
Jésus Christ». Il faudrait, a son avis, suivre la voie ouverte par le Comité
catholique dans son effort pour préciser et concrétiser davantage les
apprentissages essentiels & poursuivre en enseignement moral et religieux

catholique au secondaire.®

Au sujet de ce méme objectif global, il semble que son deuxiéme volet («découvrir
et accueillir..») soit pergu comme prédominant aux dépens du premier («développer
les ressources...»), et ce malgré la claire affirmation qu'«il ne s'agit pas de
deux objectifs différents, mais de deux aspects complémentaires d'un méme
objectif de formation religieuse».’ Une opinion largement répandue, et portant
sur divers aspects du programme d'E.M.R.C., lui attribue en effet une propension
a transmettre des idées et des modeles plutdt qu'a développer effectivement la

capacité intérieure de réflexion et de jugement chez les éleves.

6 Actes du Colloque 92, p. 12.

7 Programme d'études, n. 1.3.1, p. 9.
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3. ENSEIGNEMENT RELIGIEUX OU EDUCATION DE IA FOI?

Le questionnement sur 1'orientation catéchétique du programme souldve le probleéme
du réle de 1'école en matidre d'enseignement religieux : doit-elle assumer une
responsabilité dans 1'éducation de la foi des enfants, ou s'en tenir a la

transmission d'un enseignement objectif, de type culturel?

Il ne s'agit pas ici de débattre la gquestion du caractére confessionnel des
écoles, ce qui déborderait le mandat de cette recherche, mais de s'interroger
sur la visée que doit se donner 1l'enseignement religieux dans le cadre d'écoles
confessionnelles oli la composition des groupes d'éléves est de plus en plus

diversifide aux niveaux culturel et religieux.

Position du probléme

Les valeurs que l'on préne en E.M.R.C. ne sont pas du tout partagées par
les familles; il n'y a pas de lien entre 1'école, la famille et la
paroisse. On a beau faire le plus beau des programmes, si les familles ne
donnent pas de support, cela n'a pas beaucoup de sens (ens., 6e).

L'école fait de moins en moins 1'éducation de la foi. Par la force des
choses, elle va faire de plus en plus de 1'enseignement religieux; elle
va dire aux enfants qu'est-ce que c¢'est que vivre en chrétien. A chacun
de prendre ce qu'il veut la-dedans et de 1'appliquer dans son vécu (cons.
éd. chr.).

Une des difficultés les plus souvent évoquées, dans le cadre de cette réflexion
sur la visée de 1l'enseignement religieux, est celle de 1'écart entre les
objectifs du programme d'E.M.R.C. et la réalité socio-religieuse des familles

dont proviennent les éléves. Cet écart souleve des questions comme celles-ci:

- quelle serait la pertinence d'une éducation de la foi qui ne serait
relayée ni par une famille croyante, ni par une communauté chrétienne
vivante? demande-t-on & 1'école de faire ce que les premiers responsables
ne font pas, soit pour des raisons de conviction (dans le cas des parents),
soit par manque de ressources ou de contacts avec les enfants (dans le cas
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des communautés chrétiennes)?®
- par ailleurs, 1'enseignement religieux peut-il se réduire & une
transmission de connaissances objectives, en particulier au niveau du
primaire?

Le Rapport sur la formation des maitres propose une série de questions comme

autant de variations sur ce theme.

* L'enseignement religieux scolaire doit-il &tre é&ducation de la foi
(catéchése) ou information religieuse (enseignement culturel)?

* L'enseignement religieux scolaire doit-il étre d'abord éducation de la foi
ou information religieuse?

* L'enseignement religieux scolaire peut—il étre & la fois é&ducation de la
foi et information religiecuse?

L'enseignement religieux scolaire peut-il étre éducation de la foi en
évacuant l'information religieuse?

L'enseignement religieux scoalaire peut-il étre information religieuse sans
égard pour une problématique de la foi?

S1i l'enseignement religieux scolaire s'inscrit dans une problématique de
foi, qui contrdle 1'authenticité de celle-ci? De quelle autorité reléve-
t-elle?

(...) Comment, dans tous les cas, articuler é&ducation de la foi,
information religieuse et formation morale?®

L'autre difficulté majeure tient a la composition de plus en plus multiculturelle

des groupes d'éléves. Ce phénoméne souleve une autre série de questions:

- comrent maintenir un enseignement religieux confessionnel dans le respect

«La transmission de la foi est moins affaire de tachnique que
d'appartenance, de conscience d'une identité et d'un projet
chrétiens. (...) Mais le probléme, ainsi posé, devient le suivant:
1'école peut-elle, quelle que soit sa dénomination, présenter les
conditions valables d'un tel enracinement? Quelle en est la réalité
religieuse? Quel "vécu'" chrétien y trouve-t-on?». LEMIEUX, R. (1988),
p. 229-230.

s GAUDETTE et autres (1992), p. 10-11,
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des diverses traditions religieuses représentées parmi les éléves, et méme
en dialogue avec elles?

- est-il réaliste, ou méme souhaitable, que 1'enseignement religieux
cherche & faire connaitre les autres religions en méme temps que la foi
chrétienne?

- est~il possible d'imaginer une formation religieuse qui s'adresse & tous
éleéves a la fois, visant a4 développer une sorte de culture religieuse
comune?!?

- comment 1'enseignement religieux peut-il contribuer a 1 'intégration
sociale des nouveaux arrivants plutdt que d'étre un facteur d'exclusion?

De telles questions portent sur l'un des défis les plus épineux du Québec
contemporain: celui d'intégrer positivement ses minorités culturelles dans le
respect de sa propre identité. Les opinions divergent considérablement sur la
meilleure voie a suivre, et le caracteére souvent passionnel de ce débat n'aide
pas a trouver un consensus. Nous ne pouvons d'ailleurs rendre compte d'aucune
converdgence significative & ce sujet, a la suite des recherches documentaires
et des entrevues que nous avons réalisées. Il semble toutefois qu'une certaine
tendance a vouloir donner a 1'enseignement religieux un caract2re culturel (cf.
plus bas, p. 15) s'adresse au défi du pluralisme en méme temps qu'a celui de

proposer une voie conforme a la mission propre de 1'école.,

Une troisiéme difficulté de taille est celle qui consiste a dispenser un
enseignement qui s'appuie sur une autorité spirituelle et institutionnelle, dans
le contexte d'une culture ot la référence au sens passe davantage par
1'expérience et la perception de 1'utilité. La multiplication des propositions
religieuses de sens, dans les pays industrialisés, met les citoyens dans une
situation de consommateurs exposés & un vaste marché concurrentiel du religieux.
L'image d'un menu «a la carte» est devenue courante pour décrire cette situation.
Dans un tel contexte «la régulation du religieux ne se fait plus par la référence
a une autorité, telle que le supposaient des structures de solidarité
communautaire, mais par référence a 1'utilité. Un signifiant religieux devient

légitime, aux yeux du consommateur, dans la mesure ol il peut démontrer son

10 Cf. J. HARVEY (1992)

12



utilité, dans la mesure oll il satisfait & des besoins réels ou supposés tels.

(..+) En conséquence, 1l'individu en quéte de sens dans ce marché du religieux
est constamment renvoyé a son expérience pour juger de la validité relative des
produits qui lui sont offerts. Ce n'est plus en termes de vérité ou d'erreur,
ni méme de bien ou de mal, entendus comme des opposés inconciliables, qu'il juge
de ses choix, mais en termes d'affects dans sa vie. Autrement dit, avant d'étre
congu comme vrai ou faux, un énoncé religieux est jugé comme susceptible d'avoirt
des effets de vie ou des effets de mort, des effets de bien-étre ou de malaise,
Et c'est ce recours a l'expérience, & tout fin pratique, qui sert d'épreuve aux
discours et aux idéaux proposés par les institutions. Ceux-ci, dans cette
perspective, ne sont plus jugés en fonction de leur logique, ni de leur cohérence
dogmatique, ni de leur authenticité par rapport & une source émettrice ultime,
mais en fonction de la visibilité immédiate de leurs effets. (...) Certes on peut
critiquer cette notion d'expérience et montrer son caractere trés souvent
illusoire. Elle met effectivement en scéne toute la relativité de 1la
subjectivité. (...Par ailleurs), quand un langage s'avere trop hermétique aux
exzpériences de vie qu'on lui demande de porter au monde, il peut bien sfir
devenir adéquat d'en changer».l! Car en effet, «désarticulé du faire, le dire
devient "fable", folklore, trace patrimoniale pouvant encore servir de référent
identitaire, parfois soutien du "merveilleux", mais sans aucune portée dans la

gestion concrete de 1'existence».l12

Dans un tel contexte, gqu'est-ce qu'éduguer? comment un projet éducatif peut-il
porter une proposition de sens qui soit autre chose qu'une offre de nouveaux
produits de consommation, tout en tenant compte de ce qu'il peut y avoir de
légitime dans les requétes de la culture actuelle?

Quelques éléments de réponse s'imposent dans 1'axe de la visée éducative de

1'enseignement religieux.

* Elaboration d'un processus éducatif en prise sur la culture et les
réalités sociales qui constituent l'environnement premier des éléves.

11 GAUDETTE et autres (1992), p. 22-24,
12 Id., p. 34.
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* Développement de 1'attention critique A 1'expérience.

* Rapport d'accompagnement plutdt que d'autorité entre 1'enseignant et
1'éléve, dans le respect intégral de la liberté de chacun tout autant
que du mystére chrétien.

Ouverture a d'autres propositions de sens et exercice du discernement.

* Clarification de 1'originalité d'une attitude de foi, et a fortiori de
foi chrétienne, face a la culture et au marché religieux.

Revalorisation du savoir-étre dans une école de plus en plus centrée sur

la transmission de savoir-faire en vue d'une performance
professionnelle,l3

Perceptions et pratiques du personnel enseignant

L'enquéte du Ministeére de 1'éducation sur 1'enseignement religieux catholique
au premier cycle du primaire révdle que la majorité des enseignants et
enselgnantes s'identifient davantage avec le rdle d'une «personne qui guide
1'éléve dans son cheminement vers Dieu» qu'avec celui d'une «personne qui
transmet des connaissances» (cf. annexe A).

Ces perceptions peuvent relever d'une compréhension du mandat qui est celui des
enseignants et enseignantes en E.M.R.C.: c'est ce qu'ils se considerent obligés
de faire, en raison de l'orientation catéchétique du Programme. Ils comprennent
la définition de leur tache dans le sens d'une éducation de la foi.

Les données recueillies au cours de la présente recherche font apparaitre les
attitudes subjectives derriére une telle définition objective de la tache. La
majorité des enseignantes et enseignants interrogés ont en effet affirmé que
1'éducation de la foi ne devrait pas relever de 1'école. Ils refusent d'assumer
seuls une responsabilité qui n'est pas d'abord la leur. Ils définissent les
objectifs de 1'école en termes de culture et d'information religieuses, mais ils
tendent & laisser la famille, la communauté chrétienne et 1'animation pastorale
se charger de 1l'éducation de la foi. Ils considerent alors qu'ils devraient.

proposer un enseignement sans promouvoir son acceptation ou le développement

13 La formulation de ces pistes s'inspire des objectifs éducationnels
proposés dans GAUDETTE et autres (1992), p. 42-48.
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d'attitudes conformes & cet enseignement.

Les enseignants et enseignantes pensent gue c'est de moins en moins leur
responsabilité de se soucier de la formation religieuse de 1 'enfant; eux
se chargent de l'enseignement, et la formation religieuse au jugement et
a4 certains comportements est plutdt assumde par l'animation pastorale.
Celle-ci se définit comme des ateliers de pratique évangélique; il y s'agit
donc de mettre en pratique 1'Evangile. Cette mise en pratique de 1'Evangile
est la responsabilité de 1'animation pastorale, de la commnaute
paroissiale, de la famille, mais pas tellement la responsabilité des
enseignants. (...) Qu'on abandonne le souci de faire de la catéchése; qu'on
abandonne 1'idée de faire & 1'école 1'éducation de la foi & tout prix et
qu'on s'oriente davantage vers une transmission des connaissances de la
foi religieuse. La responsabilité de 1'école est de transmettre & 1 'enfant,
de fagon objective et en tenant compte de ses capacités de compréhension
selon son dge, les faits, les événements les messages et les enseignements
majeurs de la vie de Jésus. A ceci, il faudrait ajouter les éléments de
la Bible qui font cet enseignement, dans un esprit de continuité. Il
suffirait en sonme de rester fidéle a 1'appellation du programme qui est
de l'enseignement moral et religieux catholique. Or ce qu'on fait, c'est
de la catéchése (cons. éd. chr.).

L'enseignement moral et 1'enseignement moral et religieux catholique
doivent faire partie de 1'enseignement qui est donné par 1'école. Si on
veut contribuer & la formation globale de 1'enfant, il faut pouvolir
proposer des réponses aux questions sur le sens de la vie. Mais il ne faut
pas que ce soit de 1'embrigadement. Il peut arriver qu'il y ait une
éducation de la foi qui se fasse parce que, de fait, les enfants demandent
parfois le baptéme au terme du cours; mais il n'est pas obligatoire d'étre
baptisé pour suivre ce cours, ni obligatoire de recevoir le baptéme au
terme du cours. Il s'agit d'amener les enfants & un cheminement. On n'a
pas de prise sur ce qui se passe chez eux, et ce n'est pas le réle des
enseignants d'en avoir une; il faut que cela soit trés clair. On leur
propose un message auquel ils adhérent ou pas, librement (3 cons. péd.) .

Ce qui fait qu'«on note, dans la pratique actuelle de 1 'éducation, un glissement
de la catéchése au sens strict, comme appropriation d'une appartenance A une
communauté chrétienne, vers un enseignement religieux qui est davantage 1'effort
d'appropriation d'une culture religieuse de base dans un monde de plus en plus
hétérogene» .14

14 GAUDETTE et autres (1992), p. 34.
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Dans les écoles anglophones

La situation est différente dans les écoles anglophones. D'abord, elles
n'expériementent pas le méme caractére multiculturel, du fait qu'elles ne
constituent pas un lieu d'intégration pour les nouveaux arrivants au Québec.
Ensuite, leur situation doublement minoritaire en rapport a la communauté
linguistique francophone et au systéme scolaire protestant fait en sorte qu'on
y trouve une tendance plus marquée a utiliser 1'enseignement religieux catholique
comme une pierre d'assise d'une affirmation identitaire aussi bien culturelle
que confessionnelle. Dans cette perspective, il va de soi que 1'enseignement
religieux soit congu et pratiqué comme une éducation de la foi et un moyen

d'intégration & la communauté de foi.

Place de la religion & 1'école

Méme si la présente recherche n'a pas & faire le point sur le caractére
confessionnel des écoles, de si nombreux commentaires ont été entendus sur cette
question qu'il serait trompeur de les omettre. Selon un nombre apparemment
important de personnes, ce n'est pas seulement le caractere confessionnel de
1'enseignement religieux qui fait probléme, mais la responsabilité de 1'école
a 1'égard de tout enseignement religieux. Plusieurs enseignants et enseignantes
sont de l'avis que 1'enseignement religieux devrait &tre retiré de 1'école pour

étre confié a des groupes relevant de 1'initiative privée.

La majorité des enseignants et des directions d'école pensent que
1'enseignement de la religion catholique devrait sortir de 1'école, de méme
que 1'enseignement de toutes les religions. Celui-ci devrait 8tre assurd
dans les paroisses ou dans les communautés d'appartenance. L'école ne
devrait fournir un enseignement que dans le domaine de la morale et dans
la fagon de se comporter en société. Il ne s'agit pas non plus d'enseigner
les différentes religions & des éléves comme les nétres (milieu défavorisé,
pluri-culturel). A cause des problémes de survie et d'apprentissage des
matiéres de base (langues et mathématiques), il n'est pas question
d'envisager un enseignement aussi complexe que celui des différentes
religions. D'ailleurs, comment pourrions-nous avoir les compétences pour
enseigner toutes les religions? ¢a n'a pas de sens d'imposer un
enseignement moral et religieux catholigque dans le contexte actuel (dir.).
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Il faudrait enlever toutes les religions des écoles. Les gens qui veulent
un enseignement religieux de tel ou tel type devraient s'organiser pour
aller chercher les ressources eux-mémes et 1'école pourrait, par exemple,
préter un local (ens., lere).

Méme si je suis une catholique croyante engagée, Jje pense que
I'enseignement religieux n'a pas sa place dans les écoles. Si on veut
respecter les différences, on devra bientdt enseigner le bouddhisme &
1'école; or, je ne me vois pas enseigner le bouddhisme. Je comprends bien
mes collégues, qui ne sont plus catholiques, d'avoir beaucoup de difficulté
a livrer cet enseignement religieux catholique & 1'école. L'enseignement
religieux et 1'éducation de la foi sont la responsabilité de la paroisse.
On a sorti les sacrements des écoles et c'est une bonne chose. Il faudrait
poursuivre. La majorité de mes collégues détestent le cours d'E.M.R.C..
Pour elles, c'est un cauchemar d'étre obligées de 1'enseigner; elles sont
mal prises, mais elles ne demanderont pas l'exemption & cause de coupures
de salaire appréhendées (ens., 3e).

Certains hauts responsables du dossier trouvent qu'il faut affronter cette

question avec courage et lucidité.

Les gens des écoles (surtout les enseignants) disent: Il faut sortir la
religion des écoles. Par ailleurs les parents disent & 90% (cf. M. Milot):
«on veut que nos enfants apprennent leur religion & 1'école», parce qu'ils
ont peur de l'embrigadement des prétres, finalement de 1'appareil. (...)
L’Eglise n'offre pas ce que les parents demandent, donc les parents ne le
demandent plus a 1'Eglise. (...)Il y aurait & inventer, pour le Québec,
une solution qui n'est pas celle de la neutralité frangaise, qui serait
une solution originale qui consisterait 4 ne pas tout jeter par dessus
bord, mais qui permettrait & l'école de collaborer avec la mission de
1'Eglise & 1'intérieur des limites qui sont les siennes. Ce serait une
collaboration qui questionnerait 1'Eglise elle-méme et permettrait
d'inventer des solutions nouvelles au plan eccldsial. La loi 107 sur la
confessionnalité, & la limite, c'est un carcan parce que ¢a limite la
liberté de poser des questions, ¢a occulte parfois aussi la vérité et ca
paralyse un peu, ce cadre-la. ¢a donne des garanties juridiques, mais c¢a
maintient une certaine ambiguité. Donc, il faudrait une volonté politique
de s'arréter & tout ce gque j'ai moi-méme entendu dans le milieu, & savoir
que, en gros, onh veut que la religion sorte des écoles. C'est une réalité
qu'il faudrait regarder en face (resp. du dossier).

Les raisons d'une telle prise de position peuvent tenir a plusieurs facteurs :
fatigue ou embarras devant la complexité en apparence inextricable de la

situation, en 1'absence d'un modele qui ferait droit aux besoins et aux droits
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de tous!®; convictions sur le caractere démocratique des écoles en tant que

services publics; inclination & choisir la solution la moins exigeante, etc.

Toujours est-il qu'il est impossible de bien réfléchir & 1'orientation et aux

objectifs du Programme d'E.M.R.C. en faisant abstraction de tout ce

questionnement.

15

A ce sujet, les recherches actuelles du Comité catholique
semblent ouvrir des voies intéressantes : «Le Comité catholique
et le Ministére ont convenu de favoriser la mise au point de
programmes expérimentaux développant une approche proprement
Interreligieuse adaptée 4 la situation particuliére des écoles.
I1 s'agirait d'autre chose qu'un cours de culture religieuse
ou un enseignement religieux culturel qui traiterait la
religion comme un pur fait culturel. Il s'agirait aussi de tout
autre chose qu'une simple étude comparée des religions. Une
approche inédite est 4 développer, en lien trés étroit avec
la situation concréte des écoles, c'est-a-dire une approche
qui aiderait les jeunes & se situer dans un monde pluriculturel
et plurireligieux 4 partir de leur appartenance propre» (Paul
TREMBLAY, «Quelle route prendre?», Actes du Colloque 92, p.
14,
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4. LE OONTENU DU PROGRAMME

Au premier cycle

Le Rapport global sur le programme d'enseignement religieux catholique au premier
cycle du primaire (Ministere de 1'éducation, 1992)16 fournit des données
d'évaluation sur le développement des capacités, les éléments notionnels, les
valeurs et les symboles du programme, les connaissances, les attitudes et les
habiletés d'expression, la formation morale, et finalement 1'adaptation du
programme aux éléves ayant des difficultés d'apprentissage. Pour prendre
connaissance du détail de ces données, on peut consulter ce rapport aux pages
33 a 42.

Ce qui en ressort, de fagon étonnante pour les auteurs de la présente étude,
c'est une satisfaction générale de la part des enseignants et des responsables
du dossier sur la plupart des points abordés. Les aspects relativement

problématigques qui ont été mentionnés sont les suivants:

- l'adaptation du programme quant au développement de la capacité de
communion et d'engagement chez les élaéves de cet Age (p. 34);

- le caractére répétitif des éléments notionnels (p. 34-35);
- la pertinence des contenus des modules 3 & 6 (p. 36);

- la pertinence douteuse des theémes suivants: L'Esprit de Jésus, source
de l'agir des chrétiens; Les <«je t'aime» qui transforment; Signes de
I'action de 1'Esprit de Jésus dans la réalisation du réve du Pére (p.37-
38);

- le degré de cohérence relatif & la répartition des contenus par année
(p. 38);

- le degré de développement des valeurs de responsabilité et de solidarité
chez les éleves (p. 38-39);

- l'aptitude du programme & répondre aux besoins de formation morale des
€leves (p. 42); cette déficience est la plus fortement soulignée, et fait
1'objet d'un traitement séparé dans la présente étude (cf. chap. 5).

- 1'adaptation du programme aux éleves ayant des difficultés d'adaptation

16 Désigné par la suite comme «le rapport ministériely.

19



et d'apprentissage: 46 p. cent des responsables du dossier affirment
qu'il est peu possible ou impossible d'adapter le programme & ce type
d'éleves. Les auteurs du rapport ministériel esperent que 1 'appropriation
de deux guides récents destinés & ce groupe d'éléves ne s'est pas encore
faite. De plus ils suggerent d'utiliser certains guides traitant de
1'organisation d'activités pour les classes multiprogrammes.

Les entrevues réalisées au cours de la présente étude font état d'une

insatisfaction plus prononcée quant au contenu du programme ( premier cycle du

primaire). Le commentaire suivant rassemble un certain nombre d'insatisfactions:

Au premier cycle, le matériel proposé tient moins compte de la réalité des
enfants; il ne fait pas du tout référence & une perspective morale, il est
carrément inapproprié au niveau du langage. Le processus d'apprentissage
n'est pas clair du tout; en fait, il est énoncé dans le programme, mais
on ne le retrouve pas & 1'intérieur de chaque legon, ni explicitement, ni
implicitement. On voit des successions d'activitds, chapeautées par des
objectifs, mais sans qu'il y ait de liens entre ces activités, ni entre
les activités et les objectifs, ni d'un degré 4 1'autre, ni d'un objectif
a l'autre (3 cons. péd.).

Les personnes interrogées ont souligné les lacunes suivantes avec le plus de

force:

- le manque de liens et de cohérence entre les objectifs et les activités;
- l'absence de référence aux autres religions;

- le peu d'enracinement dans la réalité socio-culturelle des enfants;

- les redondances et les répétitions;

- le manque de substance du programme de 2e année (confirmé par toutes les
autres études consultées et par toutes les personnes interrogées);

~ le vocabulaire inadéquat («communion» et «engagement»).

- la couleur christocentrique du programme n'est pas appropriée; le Jésus
qui est présenté aux enfants a-t-il de quoi les aider A se situer dans
leur vie et dans le monde qui est le leur? On a parlé d'un Jésus coupé
de ses racines et de son histoire (A.T.), présenté sans liens suffisants
avec le contexte conflictuel de son époque, idéalisé a la maniere d'un
super-héros.
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Le programme est trop axé sur un Jésus vu avec une lecture de
résurrection. Pas un programme biblique, qui parle de 1'A.T., de la
tradition chrétienne. Pas de place pour la mémoire. (...) Pédagogie
du héros. Jésus super héros. On ne présente pas la situation dans
laquelle il a vécu, ses choix, ses conflits, ni comment il s'inscrit
dans une tradition religieuse (cons. &d. chr.).

On part de Dieu créateur, et on saute a Jésus. Entre les deux : rien.
On fait appel & I'émerveillement. C'est beau, mais ¢a manque de
"poigne”. Ca méne & quoi? Les engagements qu'on propose aux enfants
sont parfois tirés par les cheveux. "Rendre le monde plus beau”, "le
réve du Peére'": les liens avec la vie sont difficiles & faire. Un
enfant s'est fait dire dans sa famille: le réve, c'est pas ¢a la
réalité! (cons. &d. chr.)

Tout tourne autour de : aimons-nous les uns les autres. C'est presque
de la "Jésulogie"”. On a une espéce de discours de visions miévres,
un peu enfantines, infantiles peut-étre, du personnage de Jésus.
(...) Le mystére Jésus, comme tel, on ne s'en occupe pas beaucoup.
On reste avec le Jésus merveilleux, et ¢a, ¢a passe & un moment
donné (resp. du dossier).

- l'absence totale de guides utiles pour 1l'enseignement religieux a des
€leves ayant des difficultés d'adaptation et d'apprentissage :

Il y a un probléme d'outils, de matériel pédagogique et de motivation
€galement chez les enseignants qui travaillent avec des enfants
déficients intellectuels (cons. éd. chr.).

Pour les enfants en difficulté d'apprentissage ou socio-affectives,
pour les mésadaptés socio-affectifs, il n'y a absolument rien en
matiére d'enseignement religieux. Pour les enfants déficients légers
ou moyens, des guides ont été faits pour les 6-7 ans et 7-8 ans, mais
ils sont malheureusement inappropriés, encore que les professeurs
aiment mieux avoir ce matériel que rien du tout. Il serait suggdré
de retravailler ces guides & partir d'une perspective toute autre
que celle gui est adoptée pour les autres enfants, par exemple celle
proposée par M. Jean Mesny, de Lyon en France, qui a publié plusieurs
ouvrages sur 1'éducation religieuse des déficients mentaux (3 cons.

péd. ).

Au second cvcle

Nous n'avons pas eu la possibilité de mener une étude comparable i celle du
Ministére quant au contenu du programme pour le second cycle du primaire.

Toutefois, les éléments suivants ressortent des entrevues réalisdes.
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Le deuxiéme cycle est plus structuré, il y a un souci de respecter le
processus d'apprentissage conmun & tous les cours. Toutefois, ceci n'est
pas vral pour toutes les maisons d'édition; cela est vrai pour la maison
CEC (3 cons. péd. ).

«Le programme de 4e année est celui qui est le mieux réussi, dans lequel
les enfants performent le mieux et qu'ils préférent. Les enseignants y sont
également trés & l'aise parce qu'il est entiérement centré sur le pays,
la personne et le message de Jésus; c'est concret» (cons. &d. chr., 5).

Le programme de 5e annde est difficile d'accés. Il est trés abstrait de
vouloir enseigner ce qu'est 1'Esprit. Les enfants n'ont pas encore atteint
un niveau de pensée suffisamment abstrait pour percevoir les notions que
l'on essaie de leur inculquer dans ce programme. La traduction sous forme
d'image et l’entrée dans le monde des esprits, des sensations, etc., ne
meénent pas forcément au but visé par le programme. Il faudrait gue la
confirmation soit en 6e annde. En 5e, c¢'est trop jeune, I1'enfant ne
comprend pas (ens., 5e).

«La dimension de mise en application dans les comportements est davantage
brésente en 6e année» (cons. éd. chr., 5). Mais «alors qu'il y aurait des
éléments qui permettraient d'aller au bout de la formation & un Jugement
moral, ¢a n'est pas fait» (3 cons. p&d.).

Le progranme de 6e année est trés structwré, tellement qu'on ne peut passer
a coté de 1'essentiel; avant, c'était moins centré sur l'essentiel (ens.,
6e).

Ce qui motive le plus les enfants de 6e annde dans le programme, c'est
1'élément historique. Les enfants sont passionnds de savoir comment ¢a se
passait dans ce temps-1a, pourquoi certains faits, etc. Cela permet a
1'enseignant de faire des liens entre ce que Jésus a vécu et ce que les
témoins d'aujourd'hui vivent, et de voir comment ca se passe dans la vie
de 1'enfant (ens., 6e).

En 6e année, les enseignants ont été satisfaits d'avoir un nouveau
programme. Le matériel mis & leur disposition leur convient (dir.).

En dépit de ces avantages, quelques témoignages ont fait état d'un phénoméne de
décrochage perceptible dés la 5e et la 6e années par rapport a 1'E.M.R.C.. GIRARD

en fait lui aussi état dans sa recherche :

Une constatation trés fréquente: les éléves du 2e cycle s'expriment moins
spontanément et s'engagent moins facilement dans les situations
d'apprentissage. Ils ont comme décroché... Ils sont plus portds a
s'objecter ou & rester indifférents... (p. 51).
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L’enseignement religieux, c'est comme des belles histoires, et ¢a finit
avec la sixiéme annde. Les enfants commencent & décrocher en sixiéme. Dieu,
Jésus, c'est un peu conme une bebelle, qui appartient au monde de
l'enfance. C'est trés marqué au ler cycle (cons. éd. chr.).

Une explication viendrait peut-étre de ce commentaire d'une enseignante cité par
GIRARD (p. 28):

Plus on avance, en 5e et 6e, plus on s'éloigne du vécu, car beaucoup
d'enfants sont dans des situations familiales délicates et on continue &
faire comme si on avait une clientele qui allait réguliérement & la messe,
qui é&tait pratiquante, ainsi que les parents, alors qu'il en est tout
autrement dans la réalité (ens., spécialiste).

Les commentaires suivants iraient dans le méme sens :

Les enfants portent des questions d’adulte: le sens de la souffrance,
pourguoi la mort, la violence, etc., alors qu'on leur présente un monde
quasi-féérique. Ils décrochent et deviennent sceptiques (cons. &d. chr.).

On leur parle de 1'histoire de 1'Eglise comme d'une belle histoire, alors
que la télé. et les médias leur racontent des histoires d'horreur! (cons.
éd. chr.).

Ils vivent les foyers éclatds, la solitude & la maison, etc.(25%-40% de
nos jeunes). C'est encore plus dur dans la vie que ¢a le serait dans un
enseignement. Actuellement, c'est beau, beau, beau, mais ¢a n'a pas de
prise dans la réalité de tous les jours (cons. éd. chr.).

Le programme ne tient pas compte de la réalité psycho-sociale des enfants.
Les objectifs sont un peu déconnectés du reste, et pas en lien avec ce
gu'on connait des enfants et de leur réalité sociale. (...) Il faudrait
repartir des caractéristiques psycho-sociales des enfants pour établir un
programme d'enseignement religieux qui leur convienne. (...) Ce programme
ne s'ouvre pas suffisamment au monde. A part un petit énoncé en premiére
année et un effort de représentation graphique pour faire une place a
1'élément féminin, aux personnes handicapées, aux étrangers (exigé dans
toutes les matiéres), on ne trouve pas dans ce programme de référence a
la réalité socio-culturelle des enfants (3 cons. pé&d.).

On découvre le message, que 1'on est aimé par quelqu'un. C'est difficile
car ces enfants-l1a sont souvent victimes de violence ou d'abus de toutes
sortes (ens., lére).

Le programme d'E.M.R.C. est complétement inadéquat, compte tenu de notre

situation (enfants de milieu socio-économique trés défavorisé, aux
problémes d'adaptation et d'apprentissage multiples) (dir.).
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Ces commentaires posent des questions sérieuses sur la pertinence du programme
pour les éleves actuels, en particulier au second cycle. Il a beau €étre mieux
structuré et offrir des possibilités intéressantes, il a le défaut d'accentuer
la dimension didactique alors que les éléves arrivent & un age ol ils sont de
plus en plus conscients de situations qu'ils auraient besoin d' intégrer davantage

dans leur apprentissage.

Voies d'amélioration

Tout au long de notre étude, les personnes interrogées ont souligné, comme dans
les extraits qui précédent, 1'importance et 1'intérét de la dimension historique.
Il y a probablement 14 une piste a explorer davantage. Cette dimension
permettrait d'accentuer davantage 1'attention portée & la pratique de Jésus et
a l'engagement qu'elle appelle, dans un contexte qui pourrait &tre évoqué avec
plus de réalisme. La capacité d'engagement et de solidarité des élaves de 5e et
be année étant plus développde que celle des éléves du premier cycle, un tel
accent devrait convenir & ce groupe d'age. Le matériel didactique actuel a déja
fait un effort louable en ce sens, surtout celui qui a été produit par 1'0.C.0Q.
(Collection «Bonne Nouvelle»). Malheureusement, ce dernier matériel est jugé
trop chargé au niveau du texte, et les exemples choisis (e.g. 1'urgence du
logement social) ne sont pas toujours les plus appropriés pour des élaves de 10-
12 ans. Le matériel du Centre éducatif et culturel, en particulier le manuel
intitulé Le pari du coeur est plus largement apprécié, bien qu'il ne pousse pas

aussi loin la dimension soulignée ici.

Une autre fagon de rendre le programme du second cycle plus pertinent pour les
éléves consisterait a4 définir certains objectifs qui seraient, tout comme ceux
que le Comité catholique & précisés pour le secondaire, centrés «sur des
apprentissages essentiels définis moins en termes de savoir qu'en termes de
capacité de se situer dans un monde aux coordonnées fluctuantes et parfois

fragiles».l7?

17 GAUDETTE et autres (1992), p. 6.
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5. LA FORMATION MORALE EN E.M.R.C.

Position du probléme

Dans gquelle mesure le programme (E.M.R.C.) répond-il aux besoins de
formation morale des éléves? Les avis sont partagés sur ce point. Alors
que 52 p. cent des responsables du dossier répondent «tout-a-faity» ou
«assez», 48 p. cent estiment que ce progranme répond «peu», «trés peu» ou
«pas du touty aux besoins de formation morale des éléves.l8

Nous nous trouvons ici devant l'un des aspects les plus problématicques de
1'E.M.R.C.. Alors que 1'enseignement moral fait explicitement partie de la visée
du programme, on observe une confusion considérable sur la nature de la formation

morale et des malentendus profonds sur les moyens de 1'assurer.
1. En guoi consiste 1'enseignement moral?

Pour bien des enseignantes et des enseignants, «parler du "vécu" et inciter a

1'action, c'est déja se situer dans la formation morale" (GIRARD, 39).

La dimension morale, ce sont les valeurs de vie: respect des personnes et
de 1'environnement, communication, vie sociale. Quand on parle de Jésus,
ce sont ces aspects-la qui reviennent. Je veux que 1'enfant chemine, et
Jje le rejoins de cette fagon. La morale, c'est passer & 1'action : tu fais
partie d'un groupe ou d'une communauté : tu as un rdle (ens., 5e).

La référence & la formation morale est souvent considérée comme un préliminaire,

un préalable & 1'enseignement religieux au sens strict (GIRARD, 40).

L'aspect moral, c'est ce qui vient avant la référence & Jésus : le respect,
le partage. Et cela est vu aussi en enseignement moral (ens., 3e).

Le progranme lui-méme tient compte de la formation morale, car on part de
1'observation ol le vécu humain est important et ensuite on regarde ce qui
s'est passé avec Jésus (ens., spécialiste).

18 Direction de la sanction des études (1992), p. 42.
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Ou & l'inverse, on situe 1'enseignement moral comme une suite a 1'enseignement
religieux, une suite qui consiste A «intégrer dans sa vie les connaissances vues
au cours» (GIRARD, 40).

On regarde toujours ce que Jésus a fait et on se demande quoi faire & notre
tour. L'aspect moral, c'est 14 ol 1'enfant se sent impliqué (ens., 3e).

La préoccupation de formation morale en enseignement religieux, c'est
d'appliquer ses connaissances dans la vie. C'est comme cela que 1'on
contribue & faire des étres moralement éduques, et aussi spirituel lement
édugués (ens., spécialiste).

D'autres «décrivent plutdt la formation morale comme étant présente tout au long
de la démarche d'E.M.R.C.. Perspective parfois fondée sur ce que 1'on pourrait

appeler une approche religieuse de la formation morale» (GIRARD, 41).

Impossible de parler de 1'enseignement de Dieu sans parler de morale :
c¢’est une morale religieuse, ¢a se vit. (...) Je ne fais pas de distinction
entre ce qu'il y a de moral et de religieux (ens., spécialiste).

Au fond, si on regarde 1'enseignement de Jésus, c'est un enseignement
moral : il n'y a pas que du moral, mais il y en a beaucoup (ens.,
spécialiste).

Pour moi, le fait d'étre une personne religieuse, c'est une facon d'étre
morale, de développer mon jugement moral : c'est comme un moyen par lequel
Jje passe (ens., spécialiste).

Il apparait donc que «les enseignantes et les enseignants ne parviennent
habituellement pas & bien distinguer ce qui releve de la formation morale comme
telle en E.M.R.C., et ceci tant chez les généralistes que chez les spécialistesy
(GIRARD, 42).

2. Par quels moyens faire 1'enseignement moral?

«Les interventions directement axées sur la formation morale sont peu faciles
a identifier» en E.M.R.C. (GIRARD, 43). Certains enseignants ou enseignantes
cherchent & développer le jugement moral, par exemple en faisant réfléchir les
éléves sur leurs erreurs, ou sur le pourquoi de leurs bonnes actions. Mais on

a peu de pistes un peu claires 4 leur proposer pour y arriver. On essaie, comme
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on dit souvent, de «faire le lien entre le vécu humain et Jésus». Ce recours
constant a 1'exemple de Jésus atténue la consistance propre de la démarche
morale.

Le danger, c'est de s'arréter aux comportements de Jésus et de les
reproduire sans réfléchir (ens., 6e).

A l'occasion d'une rencontre avec dix responsables du dossier (conseillers et
conseilléres pédagogiques ou en éducation chrétienne, cette approche a été

fortement critiquée, et ses conséquences malheureuses ont &té soulignées:

A cause de 1'utilisation qui est faite de Jésus, c'est comme si 1'enfant
était appelé 4 projeter toujours en dehors de lui, sur un modéle imposé.
En méme temps, on 1'invite & trouver son identitdé, son autonomie
personnelle. C'est encore le swmoi. C'est siir que si j'intériorise Jésus
vivant, au bout de la ligne je me retrouve. Mais pour 1'enfant, c'est pas
clair. Au moment de 1’adolescence, quand c'est sa priorité de se trouver,
Jésus est encore quelgqu'un comme son parent qui fait partie de son surmoi
et qu'il faut rejeter pour se retrouver (cons. éd. chr.).

Pour certaines personnes au gouvernement, quand tu fais partie d'une
confessionnalité, tu as une morale qui va avec. Mais ¢a ne fait pas pour
autant des personnes qui dans des situation concrétes, sont capables de
porter des jugements moraux autres que d'appliquer la morale chrétienne
a cette situation. La foi religieuse fait partie des critéres & utiliser,
mais elle n'est pas le seul. La morale est considérée comme une composante
de 1'enseignement religieux, et la morale est utilisée comme une
application de cet enseignement (resp. du dossier).

Les enfants vont arriver & dire: un ami de Jésus ne se comporte pas comme
¢al C'est une approche moralisatrice, plutdt que profondément morale.
"Parce que Jésus a fait ¢a, toi tu dois faire ¢a". La réflexion morale,
apprendre 4 éclairer une situation & la lumiére de 1'Evangile, ¢a ne se
fait pas. Il faut attendre au secondaire 4 pour aborder la question (cons.
éd. chr.).

Il n'y a pas de réflexion & 1'intérieur du programme d'E.M.R.C., il ne peut
pas y en avoir en morale. Le programme n'est pas fait en fonction de
questions qu'on peut se poser. C'est toujours des réponses qu'on apporte.
On n'apprend pas & 1'enfant & penser, & poser les bonnes questions. Si un
enfant pose une vraie question, beaucoup d'enseignants vont étre mal pris!
(commentaire supporté unanimement dans un groupe de 10 conseillers
pédagogiques ou en éducation chrétienne).

L'aspect formation du jugement &thique est complétement absent de ce
programme, sauf peut-&tre en 6e année ol on aborde les valeurs. A la
limite, le mot moral dans le titre de ce programme est de la fausse
représentation. On n'aide pas les enfants & juger, on leur présente des
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€léments qui ne sont pas articulds entre eux; exemple, page 14, on invite
1'éléve & réfléchir sur soi, le monde, etc., ol on 1'invite & célébrer;
on ne lui propose pas de critéres pour juger. On apprend & voir, mais non
pas a juger et encore moins a décider et & agir (3 cons. péd.).

La dimension morale de 1'agir chrétien est mal présentée dans le programme
E.M.R.C.. Il n'y a pas, dans ce programme, le souci de développer le
Jugement moral de 1'enfant. Ce n'est pas assez structurd. Actuel lement,
on déplore ce fait surtout si 1'on compare le programme E.M.R.C. & ce que
les enfants regoivent en enseignement moral. Le programme E.M. se soucie
que l'enfant soit moralement bon, tandis que dans le brogramme de E.M.R.C.,
on se soucie de faire des enfants bons en morale. Le programme de E.M.R.C.
se soucie de transmettre un héritage religieux avec ses dimensions moral es,
alors qu'on devrait faire plus, alors qu'il faudrait aider les enfants &
accueillir cet héritage et & le reformuler en termes personnels. (...)Il
serait intéressant d'intégrer dans le programme de E.M.R.C. des &léments
du progranme de formation morale avec la distinction suivante que Jésus
n'a pas enseigné une morale établie mais qu'il a plutdt décodé la morale
€tablie et enseigné aux gens & juger par eux-mémes. Il faudrait aider les
enfants & se donner une morale et pas seulement & leur imposer une morale
héritée (cons. éd. chr.).

Etude documentaire

Source : G. DURAND et Y LAROCHE, L'enseignement moral catholique au primaire
aolit 1989.

La qualité et de la recherche de DURAND et LAROCHE 1'impose comme la principale
source d'évaluation de la formation morale en E.M.R.C.. Sur la base d'une
«analyse détaillée des matériaux du cours d'E.M.R.C.» faite par Yvon Laroche sous
la direction du professeur Guy Durand de 1'Université de Montréal, ce dernier
a évalué l'aptitude des programmes, guides pédagogiques et manuels en E.M.R.C.
a contribuer a 1'éducation morale des jeunes. Au point de départ, l'auteur se

posait deux questions:

- quelle est la place de la morale dans les programmes, guides et manuels
d'E.M.R.C. ?

- quelle est la pédagogie mise en oceuvre dans cet enseignement?
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A l'aide d'une grille d'analyse et d'un cadre théorique proposés par
1'auteur, les chercheurs ont examiné l'ensemble du matériel pédagogique

pertinent.

Les notes en annexe (D), préparées par madame Christine Hoestland,
reproduisent ou synthétisent les éléments les plus significatifs de cette étude
aux fins de la présente recherche (les photocopies des pages auxquelles renvoie
madame Hoestland ne sont toutefois pas toutes fournies). Il est indispensable
de consulter ces notes pour se faire une idée juste des enjeux en cause.
Simplement pour donner le golit d'en savoir plus, voici tout de méme un résumé

tres schématique des conclusions du rapport, telles que formulées par G. Durand:

L'éducation morale visée et mise en oeuvre dans le programme d'E.M.R.C.
comporte des aspects trés positifs, & cent lieues des critiques faites &
la "morale catholique” enseignée au milieu du siécle et critiquée par le
concile Vatican II. On peut noter que :

- la vision est unifiée, personnaliste et dynamique;

- le contenu est trés riche, biblique, christocentrique;

- la motivation est excellente et occupe une place déterminante
dans le processus d'apprentissage;

- la pédagogie est active et dynamique.

Mais & notre avis, on peut signaler trois points en souffrance dans le
matériel analysé :

- le contenu moral n'est pas assez complet ni surtout assez concret
et proche de la vie des jeunes;

- 1l n'y a pas une place suffisante 4 1'apprentissage d'une méthode
d'analyse rigoureuse de situation;

- 1'autonomie de la morale face & la religion n'est pas assez

marquée.l®

19 DURAND (1989), p. 46.
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6. L'APPROCHE ET LES PRATIQUES PFEDAGOGIQUES

L'évaluation du programme d'enseignement religieux catholique au premier cycle
du primaire par le Ministere de 1'éducation fait état d'un désaccord important
des enseignants sur 1'articulation de 1'observation, de 1'expérimentation et de
la réaction dans le processus d'apprentissage. Le rapport ministériel interprete
ce désaccord comme un défaut de compréhension ou d'assimilation de la part des
enseignants et enseignantes (p. 43).

I1 ne semble pas que cette explication soit suffisante. Une autre opinion a en

effet été formulée par des responsables trés qualifiés au cours de nos entrevues:

Le processus d'apprentissage n'est pas clair du tout; en fait, il est
énoncé dans le programme, mais on ne le retrouve pas a l'intérieur de
chagque legon, ni explicitement, ni implicitement. On voit des successions
d'activités, chapeautées par des objectifs, mais sans qu'il Yy ait de liens
entre ces activités, ni entre les activités et les objectifs, ni d'un degré
& l'autre, ni d'un objectif & 1'autre. (...) Par exemple, on espére que
le fait de connaitre le message de Jésus va interpeller suffisamment les
enfants pour gu'ils le mettent en pratique, mais on ne prend pas les moyens
pour s'assurer que ce passage et ce cheminement se fassent effectivement.
Exemple, page 39, dans le programme: "Accueillir positivement"”... etc. Dans
les énoncés théoriques et les objectifs, c'est trés beau, mais les
rédacteurs du programme n'ont pas suffisamment tenu conpte du moyen
d'atteindre les objectifs terminaux affectifs tels que définis, par exemple
page 9 (3 cons. péd.).

Ce qui fait probléme: la somme énorme d'objectifs & poursuivre. Les
objectifs intermédiaires ne favorisent pas nécessairement 1'atteinte du
terminal (cons. éd. chr.).

En fait, c'est la conception méme de 1'approche pédagogique qui est remise en
question par certains, et & travers elle, l'accent sur la transmission de
connaissances qui est mis en pratique dans l'orientation catéchétique du
progranmme :

Le programme a congu une démarche qui n'est pas adaptée aux objectifs de
1'enseignement religieux. Les évéques ont dit: les enfants ne savent rien,
il faut revenir & des connaissances de base, laisser de cété 1'approche
anthropologique! Ils ont pris une démarche semblable & celle des autres
disciplines, mais les enfants n'en savent pas plus! (...) Le programme
d'E.M.R.C. a de la difficulté & trouver sa propre identité. Il veut étre
différent, demeurer spécifique. En méme temps, il a pris la reléve des
autres modéles d'édtude et d'appropriation du réel, comme une science
objective. Or I'enseignement religieux n'est pas dans le domaine de la
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science objective. Il est dans le domaine de la foi, de 1l'intériorité, de
1'analogie. C'est comme si 1'éléve recevait une formation qui nuisait aux
objectifs du programme. En plus le programme tombe dans le piége de vouloir
étre comme les autres. Je vois aussi des objectifs affectifs trés pointus,
comme par exemple "s'intéresser aux événements qui ont marqué la naissance
de 1'Eglise"”; le terminal cognitif consiste & comprendre que c'est par
1'action de 1'Esprit que 1'Eglise est née, et il faut que 1'éléve
s'intéresse & c¢al! Est-ce que c'est si important comme attitude a
développer? L'attitude devrait avoir plus d'ampleur. Il y a une
préoccupation que 1'attitude visée soit observable. Or le langage religieux
n'est pas de ce type (resp. du dossier).

Ce dernier commentaire semble identifier la source d'une ambiguité profonde :
en voulant assurer le sérieux de la formation chrétienne, le programme compromet
peut-€tre sous certains aspects sa capacité d'atteindre ses objectifs
spécifiques.

Les enseignants qui surmontent le mieux cette ambiguité et qui connaissent le
plus haut taux de satisfaction personnelle et de succes pédagogique aupres des
éléves sont ceux qui utilisent leur créativité, quitte A s'éloigner parfois des

parcours indiqués.

Au-dela du matériel proposé par le Ministére, il faut que 1’enseignant soit
extrémement ouvert. La direction et aussi le conseiller pédagogique ou
l'animatrice de pastorale peuvent aider 1'enseignant & délimiter ce qui
est essentiel et dans quel sens il peut bitir son cours. Quand on est
livresque dans ces choses-la, ¢a n'est pas trés intéressant; c¢'est une
démarche qui déborde nettement les livres (dir.).

Quand on est sensibilisé & la démarche des enfants, on aboutit parfois trés
loin. Parfois on dépasse le progranme, on se demande si on est toujours
dans la ligne, mais on se dit que c'est comme cela qu'il faut procéder
(ens., 3e).

Je considére que 1'enseignement religieux, ¢a fait partie de la vie. Une
fois par jour, je discute avec les enfants, leur faisant prendre conscience
de 1l'instant présent. Par exemple, s'ils se bataillent, je n'attendrai pas
& la séance du jeudi ou du vendredi pour en parler; je vais aborder tout
de suite le sujet en référence & des valeurs humaines et chrétiennes. Il
Y a, de fagon plus systématique, un cours d'enseignement moral et religieux
le lundi matin, au retour de la fin de semaine, et le vendredi aprés-midi
Jjuste avant le départ pour la fin de semaine. Le reste du temps, c'est
selon ce qui se passe dans la classe avec les enfants (ens., leére).

Le programme invite continuellement 1'enfant & faire référence i son vécu.
Certains enseignants aident bien les enfants & faire des liens, d'autres
mal ou pas du tout. Un grand nombre d'enseignants ont le souci de respecter
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1l'enfant et de répondre A ses questions & lui et non seulement & celles
que le programme leur impose de transmettre. Les enseignants respectent
davantage 1'enfant que le programme et ils sont loin de voir le programme
de A & Z (cons. éd. chr.).

Je prends une grande marge de liberté par rapport au programme. J'ai la
chance d'avoir une direction qui me considére conme une adulte responsable,
et je méne mon cours comme je Il'entends. Quand les enfants manifestent des
intéréts plus ou moins relids au progranme au sujet de thémes comme celui
de la mort, qu'y a-t-il aprés la mort, comment on meurt, ou bien au sujet
de leur situation familiale personnelle, avec des parents en train de se
séparer, ou bien des &léments d'actualité, je profite de cette occasion
pour approfondir le sujet &4 1'aide de mes propres connaissances ou
expériences personnelles. J'utilise le climat de confidence qui est en
général celui des deux heures d'E.M.R.C., pour aborder les sujets qui
intéressent les enfants. A partir du programme méme, j'essaie de trouver
des éléments pour I'actualiser davantage. Par exemple, lorsqu'il a &té
question de monachisme et de 1'Eglise du passé, j'ai utilisé une
transcription de I'émission de Radio-Canada sur les moniales de
Berthierville. Ce document a passionné les enfants, & la surprise des
adultes (ens., 5e).

Cette liberté d'initiative est légitimée par la nature spécifique de

1'enseignement religieux, au dire d'un responsable du dossier:

«On dit que ce programme est un programme comme les autres; or, en fait
on exempte de ce cours des enseignants, on donne aux parents le droit de
choisir, donc ce n'est pas un cowrs comme les autres. On le maquille en
lui donnant une allure de programme, comme une autre matiére, avec des
objectifs pédagogiques, avec des méthodes qui sont de 1'observation, les
évaluations, etc. Mais finalement, ce n'est pas tout-a-fait un programme
comme les autres (resp. du dossier).

L'évaluation

La recherche de GIRARD (1991) signale la trés grande diversité de pratiques en
matiere d'évaluation de 1'E.M.R.C., en méme temps que les réticences, les
ambiguités et les objections qui foisonnent parmi les agentes et les agents

d'éducation (p. 31-38).

Le rapport ministériel sur l'enseignement religieux au primaire fait lui aussi

apparaitre l'évaluation en E.M.R.C. comme une question tres problématique. Les
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responsables du dossier ne se sentent pas la compétence de préparer des
instruments pour mesurer le développement des habiletés, et le rapport
ministériel, tout en suggérant de fournir du perfectionnement aux responsables,
demande s'il y a lieu «de clarifier ce gu'on doit évaluer en ce qui a trait aux
habiletés et si cela est pertinent» (p.51). Seules les habiletés cognitives
devraient faire 1'objet d'une évaluation sommative selon 62 -p. cent du personnel
enseignant. Les autres (38 p. cent) pensent qu'il faut plutét évaluer 1'intérét
et la participation de 1'éléve, le cheminement personnel, et qu'on ne devrait
pas faire d'évaluation académique de la catécheése. Les objectifs affectifs sont
trop difficiles & mesurer, et les élédves ne parviennent pas 3 exprimer
adéquatement par écrit ce qu'ils ressentent (p. 52).

Les directrices et directeurs expriment un jugement plus favorable sur la
pertinence et la nécessité de 1'évaluation en E.M.R.C. (68 p. cent), Par contre,
«un peu plus de la moitié seulement sont suffisamment informés pour discuter de

1'évaluation en E.M.R.C. avec le personnel enseignant» (p. 54).

Le rapport ministériel conclut de la fagon suivante:

Il y a lieu de mener une réflexion sur 1'évaluation en E.M.R.C.. Le
pourcentage peu élevé, 60 p. cent en moyenne, des agentes et agents
d'éducation, se disent d'accord avec 1'évaluation sonmative, et
1'évaluation formative ne semble pas &tre maitrisée suffisamment par les
responsables (75 p. cent) pour élaborer des instruments d'évaluation des
habiletés. Le programme actuel n'expose aucune directive sur I'éval uation
sommative. Il y aurait lieu d'étre trés précis & cet égard (p. 54).

Le surcroit de précision souhaité semble devoir &tre compris dans le sens
d'indications & fournir sur la maniere de mener 1'évaluation. Plusieurs des
personnes interrogées dans le cadre de la présente étude suggéreraient plutdt

une remise en question de 1'évaluation académique en E.M.R.C..

Quel sens cela a-t-il de coter les manifestations de la foi? Ca ne se fait
pas. Les cotes sont forcément trés imprécises. En 25 ans d'enseignement,
aucun parent ne m'a jamais posé aucune question sur la signification de
cette évaluation (ens., 5e).

Les professeurs sont en général en désaccord avec le fait que le programme
d'E.M.R.C. exige une é&valuation des apprentissages des enfants. Ils
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estiment gque cette perspective d'évaluation vient modifier 1'approche
qu'ils souhaiteraient utiliser pour cet enseignement (dir.).

Les indicateurs choisis pour faire 1'évaluation sont déconnectés de la
réalité vécue par les enfants au cours de leur apprentissage. Les
enseignants disent: on vivait gquelgue chose, et les exigences de
1'évaluation viennent nous encarcanner. ¢a ne marche pas (cons. péd.).

Méme son de cloche dans 1'étude de GIRARD (1991):

Je suis brimé dans ma liberté de développer certains aspects avec les
€léves. Si j'ai une évaluation pour telle date, je dois me dépécher pour
finir ma matiére. Des fois, j'aurais besoin d'un ou deux cours pour finir
comme il faut. Je ne me sens pas bien la-dedans (ens., spécialiste).

La pression exercée par les besoins de 1'évaluation joue de fagon plus marquée
en 5e et 6e année, ol le passage au secondaire impliquera un jugement porté sur
la qualité de 1'E.M.R.C. dispensé au cours des années précédentes. Certains

enseignants et enseignantes se disent obnubilés par cette échéance.

Au 2e cycle, on est obsédé par le jugement que le secondaire va porter.
Il faut les préparer pour le secondaire! Jusqu'en 4e, c'est "le fun”.
Aprés, 1l y a la peur du jugement. (cons. péd.).

Si une évaluation doit &tre maintenue, les commentaires entendus au cours des

entrevues confirment les réserves exprimées par le rapport ministériel.

Ce qui est difficile dans le programme, c'est le vocabulaire: le niveau
de compréhension manifesté dans les mots que 1'on exige lors de
1'évaluation est difficile & atteindre lorsque, durant le cours, on a suivi
une démarche pour faciliter plutdt la compréhension et 1'observation des
enfants. Il est frustrant de voir qu'aprés une démarche vécue de fagon
satisfaisante par les enfants, les réponses fournies lors de 1'évaluation
puissent &tre extrémement décevantes. Par exemple: on demande les quatre
visages de Dieu aux enfants. La démarche a été faite correctement durant
1'année, mais, lors de la période de 1'évaluation, les enfants ne redisent
pas les quatre visages tels qu'ils ont été abordés. Méme s'ils donnent des
réponses qui pourraient étre considérées conme pertinentes, la conseillére
pédagogique insiste pour ce soit des quatre visages-la qui soient nommde
par 1'enfant. Cela donne une marge de manoeuvre assez restreinte a
1'enseignant et va l'obliger & changer sa méthode en insistant davantage
sur la mémorisation, comme autrefois (ens., 6e).
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Il est difficile de trouver les bonnes questions, le vocabulaire qui
convient, et de savoir exactement ce qu'on attend des enfants (ens., 4e).

L'évaluation est mal faite. Si I'on veut évaluer le contenu académique et
les connaissances, il faudrait, quand on pose telle question, savoir
exactement qu'est-ce que 1'on veut. Parfois, les questions ne sont pas
claires, ou il y a des réponses contradictoires, ou toutes sont bonnes ou
mauvaises. De plus, 1'aspect affectif et des valeurs ne s'évalue pas. Il
arrive qu'un enfant n'ait pas les notes suffisantes, bien qu'il verbalise
assez bien et qu'il semble vivre les valeurs dont il parle. Il est dommage
que la note ne rende pas justice & la démarche personnelle de 1'enfant.
Il n'y a pas de place dans les évaluations ou sur le bulletin pour le vécu.
Bref, la question de 1'évaluation n'est pas réglée (ens., 5e).

lLes résultats obtenus par les éléves a 1'évaluation de synthese & la fin de la
troisiéme annde confirment le caractére problématicque de 1'évaluation. Le seuil
de réussite n'est atteint, et encore de justesse (64%), que pour le module ayant
pour théme «Le Ré&ve de Dieu notre Pere». Le moins bien réussi est celui qui a
pour théme «Signes de 1'action de 1'Esprit de Jésus» (29%).2° Qu'est-ce que ces
résultats permettent exactement de mesurer? La question se pose d'autant plus
que les épreuves administrées sont déja jugées trop faibles, et qu'en dépit de
la facilité des examens, on prend des mesures pour éviter de faire échouer en
E.M.R.C.: un tel échec, touchant la vie profonde de 1'éleve, serait tres
dévalorisant (GIRARD, 37).

Malgré ces critiques, on voit certains avantages aux examens : «ils sont
considérés comme importants pour situer 1'enseignement donné, pour maintenir une
certaine vigilance, et aussi pour motiver 1l'enfant, qui voit alors 1'E.M.R.C.
comme une matidre aussi importante que les autres».?! Reste & voir se ces

avantages font le poids, relativement aux inconvénients mentionnés.

Le temps alloué

Les pratiques varient en ce qui concerne le temps alloué & 1'E.M.R.C.. Nous

manquons de données suffisantes & ce sujet pour établir 1'ampleur des variations

20 Direction de la sanction des études (1992), p. 57-58.
21 Id., p. 38.
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ou méme une moyenne générale. La plupart des commentaires entendus visaient a
trouver que deux périodes de 45 ou 50 minutes par semaine suffisaient amplement,

ou que le total hebdomadaire pourrait étre réduit.

L'’ensemble des professeurs de 1'école souhaiteraient que le temps alloué
4 l'enseignement moral et religieux catholique soit réduit & 50 minutes
par semaine, ce qui serait amplement suffisant pour couvrir le programme.
Le temps ainsi dégagé pourrait servir & d'autres programmes de formation
personnelle extrémement intéressants (dir.).

Les enseignants trouvent en génédral que trop de temps est accordé &
1'E.M.R.C.. Ils assurent actuellement 100 minutes par semaine et 1ils
verraient d'un trés bon oeil que cette durée soit baissde & 70 ou 80
minutes. Ils souhaiteraient que le Comité catholique fassse preuve de plus
de souplesse dans 1'attribution de la grille-horaire pour que chaque école
puisse aménager & sa guise le temps imparti & 1'E.M.R.C. (dir.).

La pression exercée sur les écoles pour améliorer leur rendement académique dans
les «matieres de base» explique pour une bonne part cette tendance vers la
réduction du temps d'E.M.R.C..

Dans certains cas, on retire 1’enfant du cours d'enseignement religieux
pour lui donner du perfectionnement ou de 1'enrichissement dans des
matiéres de base; dans d'autres cas, 1l'enseignant qui n'a pas réussi a
avancer dans le programme de frang¢ais prendra une heure ou deux normalement
affectée 4 1'enseignement religieux, pour rattraper le retard en frangais.»

(cons. péd.).

Les enselignants se sentent débordés, et 1'enseignement religieux n'est
qu'une matiére parmi d'autres. Dans le cadre de la réussite éducative, on
insiste beaucoup au niveau des commissions scolaires sur les matiéres dites
de base; on surveille beaucoup la performance académique en frangcais, en
mathématiques et en anglais. (cons. éd. chr.)
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7. INSTRUMENTS ET RESSOURCES PEDAGOGIQUES

Le Guide pédagogicque

Le rapport ministériel sur l'enseignement religieux au premier cycle du
primaire indique que 82% des enseignantes et des enseignants disent utiliser le
Guide pédagogique. Ceci n'est pas sans surprendre, vu la complexité de ce
document et le mangue de temps dont se plaignent par ailleurs les enseignants.
Pour avoir une idée plus précise de la signification de cette statistique, il
faudrait préciser la fréquence et la nature des consultations qui sont faites
dans le Guide pédagogique, ou encore se demander si 1'on parle bien du Guide du
Ministeére de 1'éducation.

Ie matériel didactique

Au sujet du matériel didactique de base utilisé au premier cycle du primaire,
le rapport ministériel fait état d'une satisfaction assez générale des
responsables du dossier et du personnel enseignant: il serait d'une grande
utilité pour les enseignants et enseignantes, et assez adapté aux intéréts et
aux besoins des éleéves (p. 47-48). Les réserves sont toutefois plus importantes

au sujet de la pertinence du matériel pour la deuxi2me année,

La présente étude, sans contredire absolument ces données, révele tout de méme

un certain degré d'agacement chez bon nombre d'enseignants et enseignantes.

Le cahier de la collection Bonne Nouvelle pour la 3e annde est incomplet,
mal fait. Il faut compléter avec autre chose (par exemple Joie de vivre,
éd. HRW, Montréal). La méme critique s’applique & tous les cahiers du
premier cycle, peu intéressants. En 2e, les illustrations sont franchement

laides (ens., 3e).

L'évaluation est généralement plus positive en ce qui concerne les outils

pédagogiques du second cycle.
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Au niveau du deuxiéme cycle, il est évident que certains livres prennent
plus en compte la diversité de cultures dans les exemples qu'ils donnent
et la présentation visuelle. (...) Pour la sixiéme année, je ne tarirai
jamais assez d'éloges pour ce matériel qui est une pure merveille; une
magnifique synthése de «paris du coeur» de la collection Eau Vive. (...)
Visuellement, c'est trés beau, mais le contenu est également d'une grande
richesse et d'une grande ouverture. (...) Dans ces livres-la, 1'approche
biblique, 1'approche visuelle, 1'approche évangélique est meilleure, le
texte y est moins envahissant que dans la collection Bonne Nouvelle o les
textes & pleine page semblent assez rébarbatifs (cons. éd. chr.).

Avec 1'outil "Le pari du coeur”, il est plus facile de captiver les
enfants, car cet ouvrage offre beaucoup et est trés bien fait: c'est un
bon outil (ens., 6e).

Le matériel produit pour le 2e cycle est bien meilleur que celui produit
pour le ler cycle. Le matériel de 6e annde est excellent (3 cons. péd.).

Une remarque critique a cependant été faite au sujet d'un manuel de 5e année.

Le théme utilisé dans le manuel de 5e (coll. Eau Vive) est tout-3-fait
inapproprié. Il s'agit de féter le centenaire d'une église d'une petite
paroisse et, & travers cette célébration, de montrer 1'action de 1'Esprit
4 toutes les dpoques. Ce théme n'emballe absolument pas  les enfants
d'aujourd'hui, qui sont complétement indifférents aux aventures de
1'histoire de cette petite église. L'aspect positif est que la facture de
l'outil est bien congue et permet & 1'enfant de mieux retenir les données
concrétes, les événements, les paroles qui sont rappelés périodiquement,
ce qui aide & mémoriser les éléments importants (ens., 5e).

Ces commentaires généralement positifs doivent toutefois &tre mis en perspective
A la lumiere d'un sondage réalisé a 1'interne par 1'A.Q.P.M.R.??, et qui révele
de fortes attentes au sujet de 1'amélioration du matériel pédagogicue, non

seulement mais surtout de 2e année (327 répondants sur 714).

22 Sondage sur les conditions qui entourent 1'enseignement de la morale
et 1'enseignement de la religion au niveau primaire, c. 1991, p. 17.
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8. LES ACTEURS

8.1 Les parents

Position du probléme

La quasi totalité des personnes interrogées a déploré l'écart entre 1'E.M.R.C.

et la réalité des familles au plan religieux.

D'une fagon générale, les parents sont absents de l'éducation religieuse
de leurs enfants. Il y a un manque de cohérence entre les valeurs
transmises 4 1'école et celles qui sont vécues & la maison. (...) Il semble
gue pour les parents, la religion n'ait rien & voir avec le quotidien. On
va & la messe, mais aprés on fait ce gqu'on veut (cons. éd. chr.).

Les valeurs gue l'on préne en E.M.R.C. ne sont pas du tout partagdes par
les familles; il n'y a pas de lien entre 1'école, la famille et la
paroisse. On a beau faire le plus beau des progranmes, si les familles ne
donnent pas de support, cela n'a pas beaucoup de sens. Il semble que la
majorité des familles veulent gque leur enfant suive 1'E.M.R.C. pour des
raisons de convention sociale, pour passer les sacrements, par exemple.
Ils s'ingquiétent beaucoup de la date de la confirmation, ils veulent que
ga soit le plus tét possible, malis aprés ils ne donnent aucune suite
(ens., 6e).

Les enseignants et enseignantes disent qu'ils ne regoivent aucun signe d'intérét

des parents en général.

Les parents ne posent pas de question et ne font part d'aucune réflexion
personnelle & la direction au sujet du programme E.M.R.C. ou des programmes
de formation morale (dir.).

Les parents ne parlent pas du cours d'E.M.R.C., ils ne posent aucune
question. Je me demande si ¢a les intéresse. J'ai 1'impression que deux
ou trois familles sur quinze transmettent aux enfants les mémes valeurs
chrétiennes; pour les autres, j'ignore ce qui se passe. Peut-étre que les
valeurs sont transmises sans qu'il y ait de référence explicite a la
religion catholigque (ens., 3e).

Cet écart, s'il s'avérait aussi prononcé cqu'on le suppose, constituerait un défi

majeur pour 1'E.M.R.C., dont la pertinence est nécessairement liée, d'apres le
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Programme d'études aussi bien que les Orientations pastorales, A la concertation
et & la collaboration de tout les intervenants dans le milieu éducatif, c'est-

a-dire 1'école, les parents et la communauté chrétienne (voir ci-haut, p.l1).

Mais il semble qu'il faille tenir compte d'autres facteurs pour ne pas conclure
prématurément a 1'existence d'un fossé infranchissable entre 1'école et les
parents en matiére d'enseignement religieux. Par exemple, la responsabilité de

cette absence d'intérét repose-t-elle entigrement sur les parents?

L'école demande assez peu aux parents de s'impliquer pour le cours
d'E.M.R.C.. Peut-étre que si on leuwr demandait, ils s'impliqueraient
davantage. Ils s'impliquent déja dans la paroisse et pour la préparation
des sacrements (dir.).

De plus, il faut tenir compte du fait que dans certains milieux, les

préoccupations de survie accaparent les parents.

Dans une trés large proportion, le probléme no. 1 des familles de notre
milieu est un probléme de survie: il faut trouver la nourriture, un
logement un chauffage, se faire soigner, régler les multiples problémes
d'adaptation guand on ne parle pas la langue, des problémes de santé,
d'hygiéne (coquerelles, psoriasis, etc.), établir les contacts avec les
hépitaux, les CLSC, les différents services gouvernementaux. Dans ces
conditions, 1'apprentissage scolaire est relégué assez loin dans les
préoccupations quotidiennes et, bien siir, l'apprentissage en E.M.R.C. est
relégué encore bien plus loin (dir.).

Et surtout, comment se fait-il que les parents expriment des attentes parfois
assez précises au sujet du programme et des enseignants chargés de le dispenser

s'1ls sont aussi indifférents qu'on 1l'affirme?

Les attentes des parents

Quand on leur donne 1'occasion de s'exprimer sur ce sujet, les parents disent
compter sur l'enseignement religieux catholique pour guider et soutenir leur
enfant dans la vie.

Dans le cadre de la démarche de Carrefour 92, les parents ont trouvé que
les enfants connaissaient les principaux éléments de la foi chrétienne.
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Pour eux, Jésus est une personne qui suscite le désir de témoigner de ses
attitudes. Selon les adultes, le programme E.M.R.C. aide 1'enfant & trouver
son chemin dans la bonne voie tout au long de sa vie. Pour ce faire, ils
ont confiance dans 1'école. (...) Il apparait que pour les familles,
1'école est la premiére responsable de 1'éducation chrétienne (cons. é&d.
chr.).

Les parents souhaitent aussi que les enseignants et enseignantes démontrent la

compétence et la conviction nécessaires:

Les parents s'attendent & ce qu'il y ait des témoins pour cet enseignement-
1a (resp. du dossier).

Certains parents sont inquiets face & la compétence des enseignants (...)
et ils sont en désaccord avec certaines activités proposdes & 1'école. Il
n'y a pas assez de sensibilisation aux valeurs chrétiennes et aux autres
grandes religions (cons. éd. chr.).

Ces attentes obligent & nuancer 1'opinion assez courante selon laquelle les
raisons d'inscrire un enfant 4 1'E.M.R.C. sont le plus souvent d'ordre social

plutot que religieux. Bien que cette explication réductiviste corresponde sans
doute & une partie de la réalité, en particulier pour les parents de culture
différente qui choisissent 1'E.M.R.C. comme voie d'intégration sociale, il semble
plus éclairant de s'interroger sur la nature de la formation religieuse souhaitée
par les parents, compte tenu a la fois de ce qu'ils veulent offrir a leurs

enfants et de leur propre ambivalence a 1l'égard de la religion.

Les parents préférent que leur enfant ait une base religieuse et une
certaine formation, méme si eux-mémes ne pratiquent plus (ens., 4e).

Beaucoup de parents veulent que lewr enfant suive le cours de religion pour
qu'il ait une culture religieuse; d'autres, c'est parce qu'ils veulent que
leurs enfants aient leur premiére éducation dans les valeurs catholigues.
(dir.).

Dans une recherche qui fait déja autorité, Micheline MILOT a tenté de tirer au
clair cet écheveau d'attentes et de réticences qui semble définir 1'attitude des
parents a 1'égard de 1l'enseignement religieux qu'ils demandent pour leurs
enfants. Nous présentons ici les grandes lignes de son analyse et de ses

conclusions.
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Une religion & transmettre??3

L'intérét de 1'apprentissage religieux aux yeux des parents consiste &
assurer a leurs enfants une «base religieuse», dont les bénéfices se feront
sentir «plus tard», au cours de la vie adulte. Cette base religieuse comporte
quatre volets distincts, correspondant aux dimensions de 1 'expérience religieuse
qui sont identifiés comme signifiants pour les parents eux-mémes : un soutien

dans les épreuves, un espoir d'aprés-mort, un sens i la vie, un cadre éthique.

Un soutien dans les épreuves. Les significations et les symboliques religieuses

demeurent importantes aux yeux des parents pour
aider a faire face & la souffrance et aux perturbations de 1'existence. Dans un
contexte incertain, ol les crises affectives, économiques ou professionnelles
risquent de se multiplier, ils veulent transmettre A leurs enfants les moyens

de tenir bon et de s'ancrer dans quelque chose de solide.

La tolérance & la souffrance trouve son fondement dans une conception
englobante de la réalité, un univers de significations qui intégre a la
fois 1'expérience de la souffrance et son contraire. Confronté au malheur
et & la souffrance, ni 1'explication rationnelle des rapports de cause a
effet, ni la soumission au hasard, ni la gestion psycologique de ses
émotions n'apparaissent suffisantes pour munir 1'individu d'un fondement
symbolique lui permettant de <«supporter» 1 'épreuve dans ses effets
perturbateurs sur le plan affectif. Lorsque les constructions fragiles de
la réalité humaine sont ébranlées, 1'appui solide auquel s'accrocher doit
alors étre recherché au-deld de ces assises perturbées (p. 78).

Un espoir d'«aprés-mort». Il s'agit bien d'un espoir, plutét que d'une croyance

ferme, dans une existence prolongée au-dela de la
mort. Cet espoir est presque de 1'ordre du pari: il doit bien y avoir quelque
chose. La vision qu'on se fait de cette vague réalité ne correspond pas
nécessairement & la représentation chrétienne de la résurrection et du Royaume,

mais sa persistance parait indispensable pour donner sens & 1'existence.

23 MILOT, Micheline (1991),
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Il s'agit moins d'organiser et de penser ce monde-ci en fonction de la
représentation imaginaire d'un paradis au-dela de ce monde que de disposer
d'un systéme symbolique qui intégre l'existence présente et lui donne un
sens, afin que celle-ci soit autre chose que le mince costume que
revétirait momentanédment le ndéant (p. 82).

Un sens a la vie. Le sens de l'existence présente ne consiste pas simplement

a vaincre 1'angoisse de la finitude. I1 faut pouvoir répondre
aux questions de l'origine et de la signification de la vie, ce qui renvoie au
besoin d'un principe transcendant qui soit source de sens. Ce besoin n'imprégne
pas nécessairement toute 1'existence, mals apparait conmme un recours nécessaire,
dans le cas de situations critiques ol aucune autre réponse n'est satisfaisante.

Ici encore, la représentation de ce principe transcendant demeure floue.

La référence & un Etre supérieur ne procéde plus d'une représentation
prédéfinie, telle qu'elle pouvait étre maintenue (et mémorisée...) par le
passé: un Dieu Pére, unigque et en trois personnes, infiniment bon,
providentiel, etc. Les personnes Iinterrogées parlent vaguement d'Etre
supréme, de divin, de force supérieure ... (p. 86).

Le caractére indéfini de la référence a la transcendance tient sans doute pour
une bonne part au contexte culturel relativiste dans lequel les jeunes parents

ont baigné depuis leur enfance.

Arrivée & 1'dge adulte, cette génération s'est trouvée davantage sollicitée
par les nouveaux mouvements religieux en émergence et par la pluralité
de biens symboliques représentant différentes visions du monde et révélant
ainsi 1'inévitable contingence et la relativité de tout systéme de
croyances. Le sens n'est plus donné ni intériorisé avec certitude; il est
& construire, a4 partir des fragments de signification héritées (p. 91).

Un cadre éthique. L'éducation religieuse est vue comme source de principes
moraux ou de balises éthiques d'ordre général, plutdt que d'«une
morale» bien spécifique, comportant des obligations précises. Les parents
valorisent des attitudes globales auxquelles ils attribuent une qualité éthique,
mais ne souhaitent généralement pas pour leurs enfants une formation qui leur
inculque des «comportements pré-déterminés a adopter en relation avec 1'une ou

1'autre croyance religieuse particuligre» (p. 87).
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On peut en effet constater que les principes moraux en question ne se
confondent absolument pas avec les directives ecclésiales en matiére de
morale (sexuelle, par exemple). Au contraire, la conscience morale des
individus interrogés apparait tout & fait autonome et indépendante par
rapport a 1'autorité de 1'Eglise et & ses incitations en matiére de morale.

Il ne faut pas en conclure que morale et religion sont confondues.
Toutefois, les balises morales ayant été intériorisées, dés les bremiéres
étapes de la socialisation, en relation systématique au cadre religieux,
1l en résulte que les éléments de morale sélectionnds par les parents sont
encore articulés autour de la chrétienté. Ainsi lide par tradition
historique et culturelle aux valeurs morales encore privilégides par les
parents, la religion catholique jouit d'une certaine validité comme cadre
d'enseignement de ces valeurs. La dimension éthique associée & la religion
fait donc partie de ce que les parents considérent comme important de
transmettre & leurs enfants.

Les principes moraux conservés par les parents et associds & leur éducation
religieuse sont essentiellement: la connaissance du bien et du mal, le

respect des autres, 1'amour et le partage; ces principes représentent les
balises minimales d'une ligne de conduite (88).

La tendance & la simplification et & 1'éthisation des données religieuses, déja
notée par Normand Wener en 1975 2%, est confirmée par la recherche de Micheline
Milot; 1'importance de 1'éthique, prépondérante dans 1'analyse de Wener, serait
toutefois maintenant atténuée au profit des trois volets précédents, et en
particulier de la recherche de sens (p. 89-91).

I1 faudrait cependant éviter d'entendre le besoin de sens exprimé par les parents
comme une requéte intellectuelle, de 1'ordre de la compréhension. ou de
1'explication. Ce qui prime en effet, a la lumiere des dquatre dimensions retenues
comme significatives, ce sont «les aspects affectifs liés a la capacité de
supporter ou de tolérer émotivement les situations critiques de 1'existence» (p.
92). Micheline Milot avance 1'hypothase que «le besoin de conjurer la souffrance
et la mort se fait sentir proportionnellement A 1'intensification d'un processus
d'individualisation et d'une assurance matérielle accrue par 1'augmentation du

niveau de vie dans la société contemporaine» {(p. 91).

25 Les aspirations des parents de 1'fle de Montréal face a la relition
et 1'école, Montréal: Conseil scolaire de 1'fle de Montréal.
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On peut conclure de ce qui préceéde que les parents demeurent soucieux d'offrir
3 leurs enfants une formation religieuse susceptible de les aider & traverser
les difficultés de la vie. Ils ne sont pas si indifférents qu'on serait parfois
porté a penser. L'enseignement religieux & 1'école ne constitue pas pour eux une
simple précaution destinée & permettre un accés éventuel au mariage religieux
ou aux funérailles chrétiennes; ni d'ailleurs «un abandon de leur responsabilité

a 1'égard de 1'éducation religieuse de leurs enfants» (p. 125).

Ie r&le de 1'école. Par ailleurs, le caractere approximatif et général de leurs

représentations religieuses ne supporte pas une définition
trop systématique de la formation chrétienne qu'ils souhaitent pour leurs
enfants.?% Micheline Milot a en effet mis en lumieére la correspondance entre les
besoins ou aspirations des parents et 1'héritage religieux qu'ils veulent
transmettre., La fagon dont ils attachent un intéré&t et un sens a leur propre
expérience spirituelle oriente et qualifie la requéte éducative qu'ils adressent

a 1'école en matiere d'enseignement religieux.

Comme les convictions du parent reposent sur une appropriation sélective
de certains éléments de 1'héritage religieux, comportant de ce fait
1'évacuation d'un certain nombre d'adhésions & 1'un ou 1'autre aspect de
la doctrine, de la morale ou des pratiques proposées par 1'Eglise, le
parent s'attend & ce que 1'enseignement dispensé a 1'école n'ignore pas
cette distance (p.128).

Pour affermir encore cette corrélation, il faudrait établir dans quelle mesure
elle repose sur la pauvreté du «croyable disponible» dont disposent les parents.
Peut-étre définissent-ils ainsi leurs attentes parce que c'est tout ce qui leur
reste de mots pour dire une expérience qu'ils soupgonnent tout de méme plus riche
et plus large. Se pourrait-il que dans ce cas, ils comptent sur 1'école pour
donner acces & ce supplément de sens qui leur échappe? Encore faudrait-il retenir
les mises en garde de Micheline Milot concernant une interprétation trop
intellectuelle ou dogmatique de ce sens a découvrir et & communiquer. Leur
intention n'est certes pas d'abord de faire de leurs enfants de bons catholiques.

Ils se méfient du bourrage de créne et de toute forme d'endoctrinement a tendance .

26 Dans le méme sens, voir GIRARD (1991), p. 111-112,
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absolutiste. Leur préoccupation n'est ni ecclésiale ni confessionnelle au sens
strict. Elle tient de la responsabilité parentale et se situe au niveau de la

préparation & la vie plutdt qu'a celui de 1'intégration institutionnelle.

L'histoire de Jésus. A 1l'intérieur de cette large perspective, se détache un

élément spécifiquement chrétien que les parents retiennent
avec constance : 1'histoire de Jésus (p. 127). Cette référence christologique
prend du sens & leurs yeux en fonction des quatre dimensions précitées, qu'elle
contribue & soutenir: sens a4 la vie, espoir de vie apres la mort, soutien a

l'existence, cadre éthique.

Notre propre recherche a également mis en lumiére la nécessité de faire une place
plus grande & 1'histoire, et plus spécialement & une considération plus attentive
de la pratique de Jésus dans son contexte historique. Une telle approche
constitue probablement une fagon de rendre justice & la fois aux requétes des

parents et aux exigences d'une formation chrétienne pertinente

Certains éléments établis pour le secondaire pourraient également servir
au primaire. Faire découvrir & 1'enfant les enseignements ma Jjeurs et les
€léments majeurs de la vie de Jésus serait pas mal bon. Il faudrait faire
des choix, ne pas enseigner bien siir toutes les paraboles ou tous les
miracles, mais ceux qui semblent adaptés & leur dge et, surtout, veiller
& ce gue tout cela s'inscrive dans un continuum pour éviter de répéter six
années de suite la méme chose. Dans le programme actuel, il Yy a trop de
redites; certains événements de la vie de Jésus sont répétés tous les ans
et ce, au dépens d'autres éléments de la vie de Jésus qui ne sont pas
abordés, en particulier tout ce qui touche davantage la justice sociale
gqui est un peu trop laissée de coté (resp. du dossier).

Il faudrait aussi veiller & ne pas présenter tous les événements de la vie
de Jésus de fagon uniforme, ce qui conduit & donner une perception
anecdotiqgue sans mettre en relief les éléments les plus importants. Or,
a partir de l'Evangile on peut retirer de quoi déterminer des options de
vie et répondre aux questions que 1'on peut se poser sur des sujets trés
Importants actuellement, en termes de morale sexuelle ou de justice
sociale. Jésus-Christ ne s'est pas adressé & tous de la méme maniére; il
a pris partie pour les pauvres et 1'a manifesté dans son comportement; or,
cet aspect de son enseignement est trop souvent occultd. Il a dénoncé les
injustices; or, le monde dans lequel nous vivons en est rempli. Il a rendu
visite aux malades et les a guéris; il a aidé ceux qui étaient les plus
mal pris et le programme n'en rend pas bien compte(cons. éd. chr.).
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Pour améliorer le programme, méme s'il devait demeurer un programme
strictement d'enseignement moral et religieux catholique, il faudrait
revolir les notions-problémes comme celles de mort, Esprit, souffrance,
résurrection, Trinité, et surtout, la personne de Jésus qui est présenté
beaucoup trop comme 1'Ami-Jésus, alors qu'on ne voit pas la personne de
Jésus qui s'est engagé, qui a voulu changer des choses dans la socidté de
son temps (resp. du dossier).

Il se pourrait toutefois que cette référence a Jésus conduise a des accents
inattendus, qui dépassent la fonction «réconfortante» de la religion pour
introduire & une dimension plus prophétique, de caractére critique. La
coincidence entre les attentes des parents et le respect du message évangélique
ne peut toujours étre parfaite, ni constituer le critére ultime de 1'orientation
a donner a l'enseignement religieux a l'école. «L'école ne travaille pas a
1'éducation religieuse simplement pour répondre aux attentes des parents, mais
d'abord par souci d'aider les jeunes a se développer selon toutes les dimensions
de leur &tre».?’ Une lecture adéquate de 1'histoire de Jésus, tenant davantage
compte de son enracinement dans le contexte socio-religieux de son époque,
contribuerait sans doute & améliorer 1'ancrage de 1'E.M.R.C. dans la réalité
sociale qui est celle des jeunes aujourd'hui, et donc a favoriser le

«développement de leur étre» d'une maniere plus appropriée.?8
8.2. Les enfants

Qu'est-ce qui, dans le programme actuel, est le plus susceptible de retenir

1'intérét des enfants et de les soutenir dans leur cheminement de foi?

27 GAUDETTE (1992), annexe B.1, p. 3 (citant Voies et impasses). Cette
remarque est juste, a condition que l'écart entre les valeurs ou la
culture environnantes ne devienne trop important. «Lorsque 1l'écart
avec le milieu culturel ambiant devient trop grand, c'est le
rendement méme de 1'effort scolaire qui est mis en cause : il va
décroissant, il peut devenir vain» ((Paul TREMBLAY, «Quelle route

prendre?», Actes de Carrefour 92, p. 17).

28 Voir une présentation intéressante qui va dans ce sens : Marie-
Marcelle DESMARAIS, c.n.d., «Des conditions essentielles», dans
Actes du Collogue 92, p. 39-44, Dans ce texte, 1'auteur présente le
milieu éducatif comme 1lieu de transformation, et le personnel
enseignant comme des agents de transformation.
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Ce qui vient en premier lieu & 1'esprit des personnes interrogées quand on leur
pose cette gquestion, ce sont les éléments liés a la psychologie enfantine
universelle: le sens du concret, le golit de l'action et des histoires, la

curiosité, la sensibilité au merveilleux.

Ce qui intéresse les éléves : le concret, ce qui a rapport & leur vie,
1'histoire et les histoires, les activités de participation, de recherche,
de manipulation; ce qui passe difficilement : les notions, les théories
(comme le sens des sacrements, de la Résurrection), les symboles (ens.
spécialiste).

Ce qui plait aux enfants dans cet enseignement, ce sont les cahiers des
éléves; les dessins, ils aiment ¢a (ens., lére).

Les enfants aiment quand c'est vivant, quand les activités sont varides.
Les enfants aiment quand c'est vivant, quand les activitds sont varides.
Ils aiment également les activitds de collage, de mots cachds, des
activités écrites qui ne sont pas seulement du dessin (ils sont "tannds"
du dessin) Ils aiment des textes avec des mots & compléter, des
reconstitutions de texte. En somme ils aiment tout ce qui est actif
(ens., 3e).

Les enfants sont trés rejoints par les allusions au passé, les éléments
de 1'histoire, comment les gens ont vécu & une certaine époque (ens., 5e).

Au delad de ces attraits prévisibles, les éléves démontrent souvent une attente
plus profonde en ce qui a trait & la dimension proprement spirituelle et
religieuse de 1'enseignement qu'ils regoivent, surtout au cours du premier cycle

du primaire et jusque vers la 5e année.

Les enfants sont assoiffés d'entendre parler de Dieu et de Jésus dans le
contexte biblique; ils sont trés attentifs quand ont lit dans la Bible,
ils aiment y faire des recherches (ens., spécialiste).

Il faut toutefois prendre garde de bien ajuster la proposition religieuse a la

capacité des enfants de cet dge et A la mesure de leur soif.

Peut-étre qu'ils ont soif de Dieu, d'absolu ou de spirituel, mais est-ce
que ce qu'on leur donne est & la mesure de la soif qu'ils ont? S. Paul dit:
on commence par du petit lait et ensuite on vient & de la nourriture
solide. Quand on est dans un monde & évangéliser, je ne suis pas siir que
la théologie soit la premiére nourriture qu'on doive donner. Il faudrait
doser, s'assurer que ce qu'on propose corresponde & ce qui est demandé.
Et il faudrait cultiver cette soif ou ce désir de Dieu (resp. du dossier).
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Ce qui est identifié comme le facteur le plus important de soutien & cet intérét
et & ce cheminement, c'est la rencontre de personnes-témoins, en qui les enfants
peuvent avoir confiance. «L'expérience humaine d'une relation authentique
d'amour, de confiance et d'espoir est la clef pour la découverte de Dieu, source
de vie».?? Il serait injuste d'attendre des enseignants qu'ils assument la
principale responsabilité d'une telle expérience aupres de leurs élaves. Les
parents sont ici les acteurs premiers. Mais dans la mesure ol quelque chose de
semblable se passe entre un enseignant et un enfant, le travail d'éducation de

la foi peut s'approfondir considérablement.

En fait, la qualité de relation entre les enseignants et leurs élaves acquiert
une importance encore plus cruciale dans le contexte actuel, ol les enfants
connaissent des perturbations et des angoisses qui les font souvent nirir
prématurément. Ils plortent des question qu'ils ont besoin d'exprimer, ils
attendent un appui qui leur fait trop souvent défaut.

Je trouve surprenantes leurs questions sur la mort, le suicide,
1'avortement... On en avait moins auparavant. Ils veulent des réponses &
leurs questions : un besoin de vérités. Ils sont angoissés et inquiets. Le
cours donne 1'occasion d'exprimer ce qui les préoccupe : il peut réussir
a les désangoisser (ens., 4de).

Parfois ils expriment des choses que tu aimerais mieux ne pas entendre.
Au début, j'ai été surprise de voir des jeunes de lére et de 3e malheureux
comme des pierres. Quand ils parlaient du divorce, je ne savais pas quoi
répondre devant le groupe. Je les laisse plus parler maintenant, Je suis
plus & 1'aise (ens., spécialiste).

Dans une perspective éducative centrée sur le développement. intégral de 1 'enfant,
il est impérieux de s'assurer que 1'enseignement religieux favorise
1'articulation de la foi avec de telles questions et préoccupations. Or la
difficulté de 1'intégration a la vie demeure 1'une des principales pour les

enfants,

Ce qui est surtout difficile, c'est 1 'intégration des apprentissages dans
leur vie. «Les connaissances du progranmme sont facilement apprises, mais
c'est difficile & intégrer (ens., spécialiste).

28 MAKHOUL-MIRZA (1992), p. 175.
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Il faudrait voir dans le programme comment faire passer tout ¢a dans la
vie guotidienne. Tout ¢a demeure des choses apprises, mais pas pour vivre.
Il faudrait aider les enfants & passer des principes & la vie courante
(ens., 3e).

8.3 Le personnel enseignant

Motivation et intérét

Au primaire, 1'enseignement moral et religieux catholique est normalement
assumé par des généralistes titulaires des classes. Or rien n'assure que
ces derniers comprennent et assument les messages gqu'ils sont appelés &
transmettre de la part du Comité catholique. Rien n'assure non pls, a
priori, gu'ils partagent les visdes de ce dernier et qu'ils sont préts a
Yy contribuer, ni qu'ils comprennent et acceptent la voie catéchétique. Au
dela des contrdles formels qui pourraient étre appliqués ( théoriguement),
le probléme en est un de culture. En effet, & quelle culture se référent,
dans la quotidienneté de leur travail, les transmetteurs: & celle de
1'Eglise dont ils épouseraient les objectifs et le langage, ou & la culture
commune du citoyen, qui ne se définit pas d'abordf comme un croyant mais
comme citoyen «épanoui»? 39

Dans le cadre de sa recherche, GIRARD (1991) a demandé aux enseignantes et aux
enseignants s'ils se sentent & l'aise en enseignement religieux. «La grande
majorité répondent oui, et de manidre trés spontanée» (p. 71). Cette «aisance»
tiendrait principalement, d'apres les commentaires accompagnant 1'affirmation
des enseignants et enseignantes, & un double facteur : un sentiment de compétence
au plan professionnel, et les choix personnels au plan religieux. Plus loin dans
son étude, GIRARD indique pourtant que deux enseignants sur cing environ
expriment des réserves plus ou moins grandes sur leur aptitude a s'identifier
comme «témoins de la foi» (expression qui peut prendre des sens divers; cf.
GIRARD, 89-95), et que cette hésitation affecte leur motivation professionnelle
(p. 89). L'auteur signale lui-méme une interprétation possible de cette

contradiction apparente :

30 GAUDETTE et autres (1992), p. 17.
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Il faut noter que le contexte de 1'entrevue pouvait orienter davantage vers
une réponse positive. Qu'il suffise de penser au mode de sélection des
personnes interrogées et & la réserve habituelle devant un étranger qui
s'informe si 1'on est bien. Méme si la question survenait seulement
lorsqu'un certain climat d'échange était établi, il faut donc accorder une
importance trés significative aux énoncés dénotant un certain <«malaise»
en E.M.R.C. (p., 72).

Les résultats du Sondage sur les conditions qui entourent 1 'enseignement de la
morale et l'enseignement de la religion au niveau primaire (A.Q.P.M.R., c. 1991)
font également état d'un nombre non négligeable d'enseignants peu motivés «pour
expliquer des événements auxgrels ils n'adherent pas», (p. 12). D'autres
difficultés, liées au matériel didactique, au sentiment de compétence des
enseignants, ou & des questions organisationnelles font en sorte que le degré
de difficulté de la tiche en EMRC parait élevé pour un nombre impressionnant
d'enseignants. Ce sondage fait toutefois état aussi de satisfactions dans
l'enseignement de 1'EMRC (p. 13), allant dans le méme sens que GIRARD (p. 76~
79) : éléments intéressants du contenu, transmission de valeurs, initiation a
la spiritualité et a 1'intériorité, climat relationnel privilégié, éveil et

changements observés chez les éleves, suite & 1'EMRC.

Quelques personnes responsables du dossier interrogées au cours de la présente
étude ont donné une estimation de la répartition du personnel enseignant en ce

qui a trait a la motivation:

La population des enseignants pourraient se répartir en trois catégories:

* un tiers qui font du bon travail, qui donnent de bons cours; ce sont
surtout les gens les plus agés, c'est-a-dire de 50 ans et plus;

* un autre tiers, c'est celui des gens qui ne font pas grand'chose,
gui profitent de la moindre occasion pour ne pas donner le cours en
question, pour y mettre autre chose, et, parmi eux, on retrouve des
gens qui sont un petit peu mélés avec la science cosmique, tout ce
qui est venu aprés le nouvel dge, etc.;

* le dernier tiers, ceux qui font sans enthousiasme ce qu'on leur
demande, qui donnent ce cours d'enseignement moral et religieux
catholique parce que ce sont des professionnels, mais le coewr n'y
est pas (resp. du dossier).
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Une deuxiéme estimation ressemble passablement 3 la premiére.

Il y a trois types d'enseignants:

celui qui enseigne depuis 25 ans, fait son petit train-train comme il
ferait des mathématiques ou n'importe quoi, en suivant le programme;

celui qui se sent démuni, sans formation; c'est pour lui un lourd fardeau;
i1l ne demande pas I'exemption, par crainte de ce qu'il aura & faire
d'autre;

les enseignants renouvelds, "recyclés”, qui vont au-deld du contenu et ont
du plaisir avec les enfants; ils rendent vivant 1'EBvangile pour les
enfants. Le premier groupe est majoritaire (50% et plus). Les deux autres
groupes sont également partagés (cons. éd. chr.).

Répartis par école ou par commission scolaire, ces pourcentages varieraient sans

doute.

Un bon pourcentage d'enseignants sont encore des chrétiens engagés et
pratiquants (20% & 30% dans notre commission scolaire). Ils répondent &
90% qu'ils prient ou qu'ils croient en Dieu d'une facon ou d'une autre,
méme si leur pratique dominicale est occasionnelle (cons. éd. chr.).

La proportion d'enseignants qui délaisseraient volontiers 1'E.M.R.C. serait
d'environ 70% (selon une recherche interne & une comm. scolaire).

L'impression générale des enseignants, méme croyants, c¢'est que 1'E.M.R.C.
est un boulet que Il'on traine (ens., 5e).

Les enseignants, sans égard & leurs convictions religieuses personnelles,
sont bien disposés vis-a-vis du programme d'enseignement moral et religieux
catholique, en autant qu'ils aient du bon matériel & leur disposition (3

cons. péd.).

Les enseignants ont une approche positive de la foi et de l'enfant, dont
1ls veulent favoriser le développement intégral. (...) Je leur dis que
1'important, c'est de conmuniquer aux enfants ce que Jésus a fait et a dit
dans les Evangiles. Quant & le manifester pleinement, ce n'est pas
catastrophique s'ils ne le font pas. On ne peut pas obliger les enseignants
a étre pratiquants. Ils sont croyants, mais ils vivent en quelque sorte
une relision & la carte. La recommandation du Carrefour 92 sur le
nécessaire engagement catholique des enseignants est irréaliste dans le
contexte actuel. Elle suppose qu'on vit la religion comme un produit
chimiquement pur. Or, c'est une aberration de vouloir des chrétiens
chimiquement purs. La vie chrétienne est un cheminement et on peut étre
rendu & des étapes trés différentes dans la communauté des chrétiens et
1l faut respecter cela. Beaucoup d'enseignants sont conscients du fait que
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1l'on peut étre chrétien de bien des fagons, & condition d'étre honnétes
avec soi et d'étre en recherche. (...) Quand on aborde la question en
insistant sur une présentation objective de 1'Evangile, sans se permettre
de commentaires et sans se substituer & 1'enfant pour interpréter une
parole de Jésus, on constate gue I'enfant va beaucoup plus loin que
1'enseignant dans son interprétation et selon un sens qui leur échappe
complétement (cons. éd. chr.).

Il faut tout de méme tenir également compte de la satisfaction exprimée par les
enseignantes et enseignants dans leur travail en EMRC, et qui peut &tre lide 2
des aspects divers de cette tache. Dans le cadre de 1'étude faite par la
Direction de la sanction des études sur 1'enseignement religieux catholique au
premier cycle du primaire (Ministeére de l'éducation, 1992), 82 p. cent du
personnel enseignant a indiqué qu'il était motivé A enseigner cette matidre, et
17 p. cent qu'il ne 1'était pas (cf. Annexe B)

Ce qui étonne dans ces résultats, c'est d'abord la trés forte proportion
d'enseignants qui se disent motivés et intéressés. Comment expliquer, dans ce
cas, que les participants au Colloque 92, par exemple, aient fait de la
proposition suivante leur premiére recommandation sur 1'enseignement religieux

au primaire :

S'assurer que I'enseignement moral et religieux catholique est dispensé
par des enseignants et enseignantes qui sont croyants et témoins, notamment
en facilitant le recours & 1'exemption, en confiant cet enseighement & des
spécialistes, s'il y a lieu., 31

La deuxieéme source d'étonnement dans les résultats de 1'enquéte ministérielle
sur ce point, c'est que personne n'ait invoqué la raison des convictions
personnelles pour expliquer ce manque de motivation. Notre étude n'a pas été
assez poussée pour identifier clairement. les variables susceptibles d'expliquer
un tel contraste entre les résultats de 1l'enquéte ministérielle et la présente
€étude. Est-ce une question de cycle, de région, de mode d'enquéte? Notre
inclination irait vers cette dernigre hypothese, puisque des contrastes de méme

nature existent & d'autres chapitres de 1'engquéte entre 1'étude du Ministére et

31 Actes du Colloque 92, p. 60.
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la nétre (par exemple au sujet de l'orientation générale du programme). Il se
peut que le cadre plus officiel de 1'enquéte ministérielle ait inhibé certains
commentaires que le contexte moins formel de la présente étude a rendus davantage
possibles. L'explication pourrait difficilement se trouver dans le caractere plus
régional de la présente étude, plus concentrée dans la grande région de Montréal.
Il faudrait en effet comprendre comment il se fait que pour 1'enquéte

ministérielle, la raison du manque de motivation n'ait été pour personne (0 p.

cent) une question de valeurs personnelles différentes, alors que cette enquéte
couvrait 1'ensemble du territoire québécois, y compris la région de Montréal.
Enfin, on pourrait difficilement imaginer qu'entre le premier et le second cycle,

les degrés de motivation soient si incomparables.

L'exemption

Le droit de ne pas dispenser 1'enseignement moral et religieux catholique est
inscrit dans la loi depuis 1974, et doit obligatoirement &tre respecté par toutes
les écoles catholiques depuis 1985. Toutefois, trés peu d'enseignants et
d'enseignantes se prévalent de ce droit, pour des raisons de divers ordres:
crainte d'étre jugé ou marginalisé dans un milieu confessionnel, conséquences
facheuses au plan de la tache ou du salaire, difficulté adminitrative de gérer

des demandes trop nombreuses d'exemption.

Le mécanisme de 1'exemption est extrémement complexe; pratiquement personne
dans notre commission scolaire ne 1'utilise. Les professeurs craignent un
changement d'école, un changement d'affectation, une variation de taches
telle qu'ils n'en font pas la demande (d'ailleurs parfois sous la pression
subtile des directions d'école). En effet, si plus du cinquiéme des
enseignants demandent dans une é&cole 1'exemption de 1'enseignement
religieux, la Direction est incapable de fabriquer des tdches pour son
équipe. Les problémes de gestion que poserait la géndralisation de
1'application de la loi de 1'exemption sont énormes (cons. péd.).

Officiellement, les enseignants pourraient demander 1'exemption, mais, si
on lit bien le formulaire, on s'attend & étre muté ou & avoir quelques
chambardements dans sa carriére si on demande 1'exemption; ce qui fait que
les enseignants s'abstiennent de la demander. La direction qui avait
transmis ce formulaire 1'a fait d'une fagon trés administrative, sans aucun
commentaire {(ens., 5e).
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Titulaires ou spécialistes?

Notre mandat de recherche n'incluait pas explicitement cette question, d'ailleurs
déja traitée par une autre recherche (GIRARD, 1991). Mais comme elle a fait
régulieérement surface, on déformerait les donndes recueillies en ne 1la
mentionnant pas. Nous n'avons toutefois retenu que certains commentaires qui

apportent quelque chose de particulier par rapport aux aspects plus familiers
de la question.

Pour mémoire, rappelons tout de méme pour commencer 1 'argument habituel qui
justifie un recours privilégié aux généralistes, malgré un degré de formation
ou une motivation parfois moins é&levé

En tant qu'enseignante, je trouverais plus difficile de donner un
enseignement religieux vraiment adéquat en tant que spécialiste. Entre la
personne qui le fait relativement bien et le spécialiste, je pense que je
choisirais la personne qui le fait relativement bien. L'enseignement peut
étre mieux fait par le spécialiste, mais le suivi ne peut pas étre fait
s1 on est en contact seulement deux heures par semaine avec les enfants.
Les valeurs sous-jacentes & 1'enseignement rel igieux se vivent au quotidien

(cons. péd.)

Pour 1'enfant, c'est la personne-référence, donc son titulaire, qui doit
représenter ces valeurs-la (cons. éd. chr.).

Plusieurs des commentaires recueillis ont tendu & contester la légitimité de cet
argument

Et si 1'enseignant est plus ou moins convaincu, fera-t-il Je suivi quand
méme? C'est la que la question se pose. (cons. ped. ).

Il y a déja eu des plaintes de parents gui ne voulaient pas qu'en dehors
de I'enseignement religieux, 1'enseignant fasse allusion aux valeurs
catholiques (cons. éd. chr.)

La seule solution au probléme de 1'exemption non utilisée, c'est le recours
a des spécialistes. La vraie raison de ne pas le faire n'est pas
pédagogigue, elle est financiére. Les spécialistes ont une excel Ilente
relation avec les éléves, parce qu'ils sont tout & leur tache. De plus,
¢a valorise l'enseignement religieux, parce que c'est quelqu'un de neuf
qui entre en classe, qui a des idées nouvelles; ce n'est pas ce gue
l'enseignant fait tous les jours. Dans 1'ensemble, c'est positif (cons.
éd. chr.).
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Il faudrait que les enseignants ne soient pas obligés de faire ce cours
et, & l'extréme limite, il faudrait peut-étre envisager la possibilité de
confier cet enseignement & des spécialistes et qu'on ne dise pas qu'on ne
le confie pas a des spécialistes pour des raisons pédagogiques, qui ne sont
certainement pas aussi importantes qu'on veut bien le dire. Une animatrice
de pastorale peut bien venir dans une école une fois par mois et avoir de
1'impact, parce gqu'elle y croit! Le fait qu'on ne confie pas cela & des
spécialistes serait, semble-t-il, surtout une question de gros sous, mais
si c'est le cas, qu'on le dise. (resp. du dossier).

Je pense qu'idéalement, le généraliste serait la personne la mieux placée.
Mais la réalité de notre contexte nous donne des indications autres. Les
enfants sont mieux préparés pour le Ze cycle quand ils ont &été formés par
des spécialistes (cons. péd.).

Les enseignants convaincus des valeurs chrétiennes essayent de faire
approcher aux enfants le mystére & 1'intérieur d'eux-mémes. Si un
enseignant n'est pas convaincu, 1l va passer simplement des connaissances;
¢a ne vaut pas grand'chose, surtout si les parents n'assurent pas le suivi
(ens., 3e).

La tendance qui se dégage en rapport avec cette question, c¢'est qu'il faut éviter
la rigidité en cette matiere : utiliser 1'une et l'autre ressource, en trouvant
les moyens de pallier aux limites et aux inconvénients de 1l'une comme de 1'autre
(cf. GIRARD, 1991, p. 136-137).

La formation

La formation des enseignants fait probléme a la fois pour les plus jeunes et pour
les plus anciens, pour des raisons opposées.
Les jeunes professeurs n'on pas assimilé eux-mémes au cours de leur formation

scolaire 1l'enseignement religieux qu'ils sont censés dispenser.

Ils ont peu de culture religieuse, et les neuf crédits obligatoires gqu'on
leur demande de prendre en théologie et en didactique de 1'enseignement
religieux ne peuvent les alider que dans la mesure ou ils se montrent
réceptifs, ce qui n'est pas toujours le cas (resp. du dossier).

Les connaissances de base en ce qui concerne la religion catholique sont
trés insuffisantes chez les jeunes professeurs qui arrivent (3 cons. péd.).

Dans leur cas se pose la question d'une formation suffisante en matiére de
sciences religieuse et de théologie.
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Les jeunes stagiaires auraient besoin d'une formation personnelle, car ils
ont trés peu d'enseignement religieux personnel sur lequel se baser
{(ens., be).

Les ainés sont au contraire souvent prisonniers d'une formation initiale qu'ils
ont trop bien intégrée. Certains arrivent mal 3 se défaire de vieux schémes de
pensée ou & s'initier a des approches nouvelles. Leur défi consiste & se remettre
a jour.

Les enseignants plus expérimentés en sont parfois restés & ce qu'ils
avaient eux-mémes regu dans leur jeunesse, sans tenir campte de 1'évloution
des connaissances exégétiques ou religieuses (3 cons. péd.).

Dans l'un et 1l'autre cas, la formation permanente constitue un défi de taille,
compte tenu des exigences du travail quotidien. Il faudrait que les enseignants
et les enseignantes suivent des activités de formation dans toutes les
disciplines, et ils se sentent débordés. En général, ils semblent toutefois
apprécier les activités offertes par les conseillers et conseilléres

pédagogiques, et certains s'engagent dans des études personnelles,

Les enseignants viennent & peu prés tous aux journdes de perfectionnement
lors d'un lancement de programme. Ensuite, leur participation varie selon
les régions. (...) Il ne faut pas généraliser sur I1'incompétence des
enseighants en matiére d'enseignement religieux catholique; certains
enseignants vont chercher eux-mémes un complément de formation
(enseignement biblique, didactique), d'autres font un transfert de ce

qu'ils ont appris dans certaines matiéres & 1'enseignement religieux
(3 cons. péd.).

Ceux et celles qui entreprennent des études complémentaires sont aux prises avec
un autre probléme: une certaine inadéquation du Programme a la théologie

renouvelée qu'ils découvrent alors.

Les professeurs qui ont suivi un perfectionnement constatent un d&cart
important entre la théologie renouvelde et la fagon dont on parle dans le
programme de Jésus, de son enseignement, des disciples. Ecart aussi avec
le matériel produit par la Direction de 1'enseignement catholique. FEt
malheureusement, le matériel didactique est cong¢u en fonction de ce
programme et reproduit ses limites (resp. du dossier).

Ici comme ailleurs, les incidences budgétaires font sentir leur effet.
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Si les conseillers pédagogiques avaient moins d'enseignants chacun, ils
pourraient donner du perfectionnement, de la formation et du ressourcement,
que ce soit au niveau de la didactique ou des contenus ( enseignement
biblique). Quand il y a un apport budgétaire, comme cela a déja été le cas,
cet argent est bien utilisé par les conseillers pédagogiques qui donnet
un ressourcement ou font venir des invitéds. Ces perfectionnements sont trés
appréciés et utiles. Ils y viennent comme adul tes, et pas seulement & titre
d'enseignants. L'idéal serait qu'un conseiller pédagogique s'occupe d'une
vingtaine d'écoles; et pour les enseignements particuliers, les classes
de mésadaptés et de déficients, il faudrait une personne 4 plein temps
(3 cons.péd.).

Il faudrait affecter les budgets nécessaires au soutien pédagogique des
enseignants. Il est paradoxal de constater que, dans une période ou la
société aurait tellement besoin de valeurs, on coupe les budgets, le
personnel, tout ce qui pourrait concourir & la formation ou & la réflexion
sur les valeurs (cons. péd.).

8.4 Rapports avec la communauté chrétienne

Les rapports semblent en général pour le moins distants entre les paroisses et
les activités d'enseignement religieux. Peu d'écoles regoivent la visite du curé

ou d'un agent de pastorale autre que l'animatrice ou l'animateur désigné.

Il n'y a pas vraiment de contact entre le curé de la paroisse et les
enseignants ou les éléves (ens., 4e).

La paroisse ne vient pas 4 1'école, et je ne vais pas & la paroisse. Je
ne connais ni le curé, ni son nom, ni qui que ce soit de la paroisse
(ens., lere).
Plusieurs remarques nous ont été faites dans le méme sens. Il semble que les
contacts avec les communautés chrétiennes soient limités au moments d'initiation
sacramentelle dans la plupart des cas.
Par contre, la présence de 1'animatrice ou de 1'animateur de pastorale représente
une sorte de foyer de lumiére presque partout ol nous sommes allés. Les rapports
sont cordiaux, la collaboration excellente, et les élaves apprécient grandement

les activités initiées par des intervenants.

L'animatrice de pastorale, c'est le témoin. C'est le phare dans 1'école.
Elle n'a pas d'objectifs terminaux & atteindre, pas d'examen & faire
passer; elle va vivre avec les enfants, au niveau du coeur, pratiquer sa
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foi. L'essentiel de ce que les enfants apprennent au plan religieux vient
de 1'animation pastorale. L'agent de pastorale soutient aussi les
enseignants, méme plus que nous qui ne sommes pas dans 1'école, plus que
le curé de paroisse, plus que la direction. Il n'est pas vu comme un rival,
parce que la plupart du temps, c'est tout bonnement un parent qui prend
tranguillement sa place. Les attentes envers 1'agent de pastorale sont
énormes (cons. éd. chrét.).

La collaboration avec 1l'animatrice de pastorale est excellente; les enfants
ont hite de la voir, une fois par mois (ens., 6e).

A notre école, c'est 1l'animatrice de pastorale qui crée du dynamisme autour
de 1'enseignement religieux. Elle a un réle important. Elle ravive
1'intérét avec des idées originales quil exigent une participation qu'elle
sait aller chercher, en collaboration avec la paroisse (dir.).

Il y a toutefois quelques exceptions. Dans ces cas, les difficultés tiennent a
la rigidité ou a 1'approche dogmatique de la personne responsable de 1'animation
pastorale.

La présence, dans 1'école et dans les autres écoles voisines, de cette
animatrice de pastorale, qui est une religieuse d'une trentaine d'anndes,
est une sowrce de conflit permanent. L'animatrice de pastorale veut
embrigader les enfants dans des fétes dont ils ne veulent pas, et avec
lesquelles les enseignants ne sont pas d'accord non plus. Cette animatrice
ne connait pas le programme, elle ne veut pas rencontrer les professeurs
pour en discuter, malgré leur invitation. Elle véhicule des valeurs et des
idées avec lesquelles je ne suis pas d'accord, méme si je suis profondément
engagée par rapport & l'enseignement religieux. Les gens de la pastorale
se comportent conme des dictateurs. Il s'agit "d'une dictature ecclésiale”,
il y a un abus de pouvoir. Il faudrait que les gens de la pastorale
s'impliquent honnétement, qu'ils se rapprochent des parents, des paroisses.
Cette situation est extrémement pénible & vivre" (ens., lére).
L'animatrice de pastorale, une mére relativement jeune, vient une fois par
molis en classe, et davantage dans les périodes liturgiques significatives.
Elle vient beaucoup trop et je ne partage pas du tout la fagon
moralisatrice qu'elle a de présenter ses activitds. Ses iddes sont
anciennes (ens., 3e).

De fagon générale, on peut dire que l'animation pastorale est identifiée comme
la principale responsable de 1'éducation de la foi dans le milieu scolaire. Si
tel est le cas, on peut se demander si le temps de présence des animatrices et
animateurs est suffisant pour que cette responsabilité puisse &tre assumée de
manigre & soutenir effectivement le cheminement d'enfants auprés de qui personne

d'autre ne jouerait ce réle.
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9. RBGARD GLOBAL SUR IA PROBLEMATIQUE

Plusieurs aspects de la situation actuelle de 1'E.M.R.C. font probléeme. La
plupart sont liés & la difficulté d'arrimer un enseignement religieux catholique
en transformation a la réalité mouvante du contexte socio-culturel québécois.
Nous somme en présence de deux pdles qui se sont autrefois trouvés comme aux deux
extrémités d'un méme axe, alors que leur évolution respective semble les situer
de plus en plus sur deux trajectoires paralleles. Situation regrettable?
irrémédiable? inévitable? L'évaluation qu'on peut en faire varie sans doute d'un
milieu & un autre.

D'un point de vue théologique, il serait peut-&tre utile de se souvenir que le
rapport foi-culture, s'il appelle une interaction féconde, ne peut se vivre dans
une harmonie sans tension. Foi et culture se critiquent et se nourrissent
nmutuellement. La proposition de sens que 1'éducation de la foi voudrait offrir
en réponse aux interrogations et aux angoisses contemporaines ne sera Jamais
exactement la réponse attendue. Continuité et rupture entre la soif humaine et
l'initiative divine forment ensemble la marque de la révélation chrétienne.
Continuité, parce que c'est bien & la personne et au peuple réels que le Dieu
d'Israél et de Jésus propose un chemin de vie et de liberté. Mais rupture aussi,
parce que cette vie et cette liberté empruntent des voies et un visage
inattendus.

Ceci dit, il faut bien reconnaitre que les raisons de la tension gu'on observe
a tous les niveaux entre 1'enseignement religieux catholique et le milieu socio~
culturel ne tiennent pas seulement a des raisons d'ordre théologique! Les
contraintes historigues et institutionnelles évoquées au tout début de cette
recherche font sentir leur poids. De méme, les malentendus idéologiques, les
limites personnelles, les difficultés inhérentes a la tidche. Parmi tous ces
facteurs qu'on pourrait appeler concomitants, il s'en trouve un certain nombre
qui sont certainement corrigibles, que ce soit par des ajustements structurels
a long terme, des intitiatives courageuses ou ingénieuses & la base, ou des choix

politiques éclairés.
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Au terme de cette recherche, il est possible d'identifier quelques défis
particulierement urgents.

1. L'orientation catéchétique actuelle du Programme demande & &tre évalude en
rapport avec la réalité socio-culturelle des éléves et le caractére de plus

en plus multireligieux de la population québécoise et des milieux scolaires.

2. La place et 1'orientation de la formation morale en E.M.R.C. demandent un
examen attentif, portant en particulier sur la capacité du programme de

développer chez les éléves une aptitude réelle au jugement moral.

3. Le mode d'évaluation en E.M.R.C. a besoin d'étre repensé, pour tenir compte

davantage du caractere spécifique de ce programme.
4. Des mesures doivent &tre prises ou recommandées pour assurer gue
1'enseignement religieux soit dispensé par des enseigantes et des enseignants

motivés et confiants dans leur compétence.

5. Le contenu du programme et le matériel didactique autorisé constituent un

chantier encore ouvert & l'amélioration et A 1'innovation.
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Résumés 241

pectives sur la plan de M'enseignement moral et religicux. Ce

renouvellement passc par 1a reconnalgsance des défis que pose

la situation de pluralité gui est celle du Québec contempo-
rain. Dans une tolle situation, une approche strlotement con-

fessionnelle de 'enscignement moral ot religieux est non °

seulement porieuse de nombreux malaises mafs 5°avere insuf-
fisante sur le plan d’une formation fondamentale. Le texte
suggre plutbt une approche pluraliste ot dégage quelques
incidences d’une telie approche pour 1a formation du person-
nel enseignant, :

Raymond LEMIEUX
Les défis contemporains de ' enseignement religleux

Dans la mesure o I'école st une institution publique,
quelle que soit-sa-dénomination, clle tefidte les réalités de
1a culture globale: évanescence des eommunauté, religion dif-
fuse et pluralité des quétes-de sens. Trois défis confrontent
dds lors I’enseignemient réligieux an Québec: la capacité d’en-

raciner 'enseignement confessionnel dans de véritables com-

munautés croyentes, lacapacité de développer une compréhen-

sion -adéquate de 1'état religicux de la population et enfin

la capacité de clarifier les rapports complexes entre la reli-
- gion et Ja culture, | ' '

Micheline MILOT ' o

Modualités d' iniégration des représentations religieuses chez
' enfant et analyse des programmes d’ enseignement religienx
catholigue au primaire ;

Au-Québec, la trés grande majorité des enfants regoivent
un enseignement religieux catholique & P'intérieur de leur
curriculnm normal d’apprentissage scolaire, et ce dés la pre-
mitre année du primaire, soit 87% en 1986 pour le réseau sco-
laire confessionnel catholique. A partir de discours d’enfants

- originant de différentes enquétes, nous avons tenté de cerner
comment Jes enfants intdgrent ce qui leur est transmis de la
religion. La mise au jour de ces modalités d'intégration chez
I'enfant fournit ensuite une grille d’analyse des programmes
d’enseignement religleux catholique du primaire, Des réfle-
xmnpt}'ordrcgédagogiqucctdcpsychologicdudéveloppcmcnt
s’adjoignent a-cette analyse. - '

242 ‘ . Résumds

PFermand OUELLET DS
L' éducation interculturelle! un dc{ﬁ | gzquvga_i_c pour I enseigne-

. ‘ment reh'gieux‘er mrall."""' “!f PR T i vy o
- L’éducation intercultorelie apparait de'plud‘en plus comme

‘T'un des:défis importants lP‘our_-l ¢ducation:de demain: Aprés
-gvoir-défini : en .quol: ello -‘consists,1"auteur- identific les

- principales:dimensions d'unc formation qui habiliterait les
- éducateurs A faireiface &'ces défis; Dans un déuxidéme temps,

il analyse:les. contradictions - éntré- les disconrs ct'les ‘déci~

- sions du_ Comité catholique concernant I'introduction d’une .
' perspective interculinrelle-dans les programmes d’enscigne-

ment religieux et moral et montre qu/un changement majeur
de trajectoire s'impose.” - 7 T o

Réginald RICHARD - ,
L' adolescence: fin d'une religion de fa croyunce?

Cet article part de 1'hypothese suivante: 4 'adolescence sc
développe-une expérience de la religion qui doit remettre en

.question la croyance d’od se fonds.toute confessionnalité.
particuliére. L ergumentation entend démontrer que le ques- . .
. tionnement ds ]a croyance s'inséreé dans-unc transfarmaton -

-de 1a Jogique cognitive qui dissocie dorénavant lc contenu et

1a relation, -dans la communication. Cette nouvelle fagon de .
_penser chez I'adolescent est soutenue par lo développement
. "des opérations formelles, tel que conceptuglisé par Piaget, !
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3.3.4 Rbdle exercé par le personnel enseignant

Quant au réle que les enseignantes et enseignants estiment Jjouer en donnant
1/EMRC, la lecture du tableau 6 apporte 1’éclairage nécessaire.

Tableau 6 Pourcentage du personnel enseignant selon les degrés d’'accord
relativement au réle joué pendant le cours EMRC

ROLES DEGRE D’ACCORD

TOUT A FAIT | PLUTOT | PLUTOT EN | TOUT A FAIT
D’ACCORD D’ACCORD | DESACCORD | EN DESACCORD
(%) (%) (%) %

Personne qui anime un 47 41 11 1
groupe d’éleves

Personne qui transmet 24 53
des connaissances

Personne qui guide
1/éleve dans son
cheminement vers Dieu

Personne qui annonce
la Bonne Nouvelle

On se rend compte, a la lecture de ce tableau, que presque tous Tes membres du
personnel enseignant considérent que leur réle, en donnant le cours d’EMRC,
consiste & guider 1’/éléve dans son cheminement vers Dieu.

L’animation d’un groupe, la transmission des connaissances ainsi que 1’annonce
de 1a Bonne Nouvelle demeurent aussi des rdles trés importants pour une forte
proportion des personnes consultées.

3.3.5 Soutien pédagogique

Enseignantes et enseignants

Prés de 80 p. 100 du personnel enseignant dit bénéficier d’un soutien
pédagogique et, selon 45 p. 100, ce soutien est assuré par une conseillére ou
un conseiller d’éducation chrétienne. Pour 38 p. 100, ce soutien provient de
la conseillére ou du conseiller pédagogique d’EMRC. Les autres membres du
personnel enseignant ont signifié que d’autres intervenantes ou intervenants en
éducation, parfois la directrice ou le directeur d’école, leur assurent ce
soutien. Signalons que 8 p. 100 du personnel enseignant recoit du soutien de
la part de plus d’une agente ou de plus d'un agent d’éducation.
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Les graphiques 7 et 8 indiquent les principales raisons qui ont motivé ces
choix.

Graphique 7

A)

B)
c)
D)

E)
F)

Graphique 8

A)

B)
c)
D)

E)
F)

Répartition du pourcentage du personnel enseignant (82 p. 100)
au regard de l1a principale raison de sa motivation a 1/EMRC

Raisons de la motivation

Le programme est bien
adapté sux éléves de
3e année

Le programme correspond
& mes valeurs

Le matériel didactique
est pertinent

Le soutien pédagogique
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Répartition du personnel enseignant (17 p. 100) au regard de la
principale raison de son manque de motivation a 1’EMRC

4

A J
Le programme n’est pas
adapté aux éléves de 1
3e année B
Le programme ne correspond
pas & mes valeurs
Le matériel didactique c
n’est pas pertinent
Il n'y a pas de soutien
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Les graphiques 7 et 8 permettent de relever les points suivants

la moitié des 82 p. 100 des enseignantes et enseignants consultés qui se
disent motivés évoquent comme principale raison de leur motivation que Te
programme est bien adapté aux éleves;

presque le tiers des personnes donnent 1/EMRC en 3° année parce que le
programme correspond a leurs valeurs;

les principales raisons du manque de motivation chez 17 p. 100 des personnes
consultées reposent sur le matériel didactique non pertinent ou sur le
programme qui n’est pas adapté ou qui est considéré comme répétitif.
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Annexe B du rapport du Comité ad hoc

Faculté de théologie
Université Laval

1. Voies et impasses

En 1974, le Comité catholique du Conseil supérieur de 1’éducation présentait, sous le titre
de Voies et impasses, le résultat d’une trés vaste réflexion sur la présence de la dimension
religieuse dans le milieu scolaire. Cette étude a orienté toutes les décisions subséquentes du
Comité catholique. Voild pourquoi il nous semble nécessaire d'en rappeler bri¢vement
I’essentiel.

L’éducation religieuse a 1’école

Les rédacteurs de Voies et impasses abordent ’ouverture du syst2me scolaire québécois au
fait religieux comme une richesse et un défi. Dans le premier fascicule, ils mettent en lumiére
une maniére de légitimer la présence d’une éducation religieuse a 1’école: I’approche éducative.
Celle-ci part de trois postulats de base ':

. ’éducation religieuse dispensée a 1'école doit pouvoir se légitimer en termes

éducatifs» pour respecter 1’autonomie et le réle propre de I"école;

. «’éducation aujourd’hui ne peut étre que continue et permanente» et 1'école

n’en représente qu'une étape: elle n’est pas le tout de 1*éducation et, a fortiori,
de 1’éducation religieuse;

. e centre de toute 1'activité éducative, c’est le sujet qui apprend».

Sur ces bases, ’argument central qui justifie la place de la religion 4 I’école comporte deux
poles %
. «l’apprenant: un étre en quéte de sens» qui, par-deld le quoi et e comment des
choses, s’intéresse aussi au pourquoi.
. la religion: un champ de signification [qui peut] apporter la force structurante
d’une vision du monde et le fruit de la recherche religieuse d’innombrables
générations humaines».

1. Voies et impasses 1, #40-42.
2. Ibid., #45-50.
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Le document précise ensuite quatre conditions qui vont permettre la réalisation de

1’approche présentée *:

1. «Concernant la méthode, une pédagogie de cheminement» o I'on croit au
golt inné mais émoussé des étudiants & la recherche d’un sens et ol on
renonce 4 toute intention d’embrigadement, d’endoctrinement.

2. «Concernant le contenu: priorité d la religion chrétienne» parce qu’elle est la
religion maternelle nettement prédominante au Québec et que I’éducation
religieuse ne peut se limiter 4 une étude objective des faits religieux ‘. Elle
doit toutefois ouvrir 4 la diversité des options religieuses.

3. «Concernant le milieu scolaire: un seuil de cohérence» qui favorise le travail
d’intégration de 1’étudiant. Ce seuil de cohérence se situe quelque part entre 1'école
congue comme un centre commercial et le principe de I’éclairage unique.

4. «Concernant Penvironnement global: appui d’une communauté éducative»
oi, idéalement, toutes les instances éducatives appuient le travail de I’école.
Néanmoins, 1'école sera toujours «projet» et non simple «reflet» de la société.

Ainsi, ’école ne travaille pas & 1’éducation religieuse simplement pour
répondre aux attentes des parents, mais d’abord par souci d’aider les jeunes a
se développer selon toutes les dimensions de leur étre.

Le document défini ensuite les objectifs que doit poursuivre 1’éducation religieuse scolaire.
Comme toute activité éducative, elle vise la croissance de I'éleve. Elle y contribue de deux
maniéres 3:

1. En favorisant la «maturation de I’étudiant au plan religieux» selon les cing

fonctions de la religion, i.e. en développant les cinq sens suivants:

. «Le sens de la cohérence», i.e. le goit de la recherche du sens des choses.

«Aussi 'enseignement religieux et l’animation pastorale doivent-ils se
concevoir d’abord et avant tout comme des lieux d’élaboration du sens et de
recherche de cohérence, a partir de ’expérience et & la lumitre de la foi
religieuse».

3. Ibid., #51-71.

4. Voies et impasses fait une comparaison avec I'apprentissage de la langue afin de mieux voir
la nécessité d’une éducation religieuse liée @ une religion précise.

5. Ibid., #15-71.
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- «Le sens de Pappartenance [qui] nait de 'expérience de voir comblés, &
I’intérieur d’un groupe, les besoins fondamentaux communs & toute personnes,
Le développement du sens de 1'appartenance reléve surtout de 1'animation
pastorale.,

« «Le sens de ’intégration» des univers que 1’étudiant découvre en lui et autour
de lui.

+ «Le sens du contact avec le sacré» en proposant des expériences de contact
avec Dieu.

+ «Le sens de I’agir moral» et du discernement des valeurs qui assurent la
qualité de la vie.

2. En favorisant ’«exploration de I'univers religieux» dans son ensemble, i.e.
selon ses six dimensions: doctrinale, historique, éthique, rituelle, expérientielle
et sociale. Il faut toute une vie pour faire le tour de I'univers religieux.
L’apport propre de I’école est d’en proposer une exploration ordonnée et
systématique «dans un contexte plus large que celui des familles et bien différent de celui des
communautés»,

Pour ce qui est de I'évaluation®, Voies et impasses 1'aborde sous I'angle de la
transmission des valeurs «ar I’éducation religieuse vise essentiellement la transmission des
valeurs religieuses». Cette transmission, aujourd’hui, ne se fait plus sous le modéle de la
tradition des valeurs mais plutot selon 1'élection des valeurs. Ce modele suppose que la personne
fasse deux démarches: clarifier les valeurs qui I’habitent et apprendre & choisir des valeurs. C’est
donc dans cette ligne qu’il faut situer nos attentes par rapport d 1’éducation religieuse scolaire.
Voies et impasses précise quelques fruits qu’on peut en attendre: «la spontanéité et 1a vérité dans
I’expression religieuse, 1'affinement de la conscience personnelle, le sens de la responsabilité
personnelle et sociale, 1'attachement & la Parole de Dieu, le goit d’une véritable communauté,
la volonté de rechercher un sens».

L’enseignement religieux a P’école
Tout ce qui vient d’&tre dit considérait I’ensemble des moyens déployés pour favoriser

1'éducation religieuse des enfants en milieu scolaire. C’est I’argument éducatif qui justifie un tel
déploiement.

6. Ibid., #79-87.
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La prise en compte de cet argument entraine aussi des conséquences pour ce qui concerne
’enseignement religieux. Voies et impasses 11 en présente trois ’:

«  pour ’approche de I’enseignement religieux, il «doit permettre a la fois une
étude objective de la religion et une recherche personnelle de signification. 11
doit étre dialogue avec I'expérience du jeune et dialogue avec les données de
la religion»;

+  pour le contenu, il doit éviter le cenrre commercial et faire une large place au
christianisme;

«  pour Pattitude du maitre, celui-ci doit se voir, non comme un transmetteur
de connaissances, mais comme un guide dans la recherche et la découverte de
1’objet de foi 2.

Pour ce qui est de ’enseignement religieux a Pélémentaire, Voies et impasses I affirme
que «le programme d’enseignement religieux catéchétique demeure légitime a I'école et doit étre
maintenu» °. Il propose toutefois deux modifications 4 lui apporter. Celles-ci seront
effectivement prises en compte dans le programme de 1984.

Lorsqu’il est question des aménagements, Voies et impasses ne nie pas 1’opportunité
possible d’un programme d’enseignement religieux de type culturel pour le primaire. 1l insiste
seulement pour que celui-ci, §’il advenait, soit rivé a I'expérience des enfants et tienne compte
de la prédominance du christianisme. Il se montre favorable aussi d rendre le programme actuel
plus polyvalent a I’aide d’instruments de travail adaptés.

7. Voies et impasses 2, #35-39.

8. Voies et impasses note plus loin que «la catécheése éomporte pour le maitre des exigences de
formation doctrinale et méthodologique évidentes» (#47).

9. Voies et impasses 2, #54. Les orientations pastorales des évéques ainsi que le document
Eduquer la foi a 1’école du Comité catholique seront plus explicites a ce sujet.
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TABLEAU 1
Voies et Impasses (I et II) en un coup d’oeil
Justification:
Argument éducatif: I'apprenant: un étre en quéte de sens;

la religion: un champ de signification.
L’éducation religieuse & 1’école:
Conditions de méthode: pédagogie de cheminement;
réalisation: contenu: priorité 4 la religion chrétienne;
milieu scolaire: un seuil de cohérence;
environnement global: appui d’une communauté éducative.
objectifs: maturation de 1'étudiant au plan religieux; exploration
de P'univers religieux.
L’enseignement religieux & P’école '

Approche: étude objective de la religion et recherche personnelle de
signification.

Contenu: priorité & la religion chrétienne.

Attitude du maitre: se voir comme un guide.

Programme privilégié. catéchétique.
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2. Les orientations pastorales des évéques.

Dans la structure législative actuelle, tout programme et tout manuel d’enseignement
religieux catholique doit recevoir, d’une part I’approbation du Comité catholique, et d’autre part
'imprimatur de 1’évéque en tant qu'il est le premier responsable de 1'éducation de la foi. Voili
pourquoi il importe de prendre connaissance de la vision que les évéques ont de 1'enseignement
religieux scolaire. Cela est rendu d’autant plus facile que I'Assemblée des évéques du Québec
a publié, en 1984, des orientations pastorales a ce sujet, dans un document intitulé
L’enseignement religieux catholique. Orientations pastorales.

Role des évéques

Dans ce document, les évéques précisent eux-mémes le role qu’ils veulent assumer en regard
de I'enseignement religieux scolaire: non pas édicter des programmes d’enseignement mais, en
vue de ceux-ci, expliciter les objectifs de formation chrétienne qu’ils doivent poursuivre, préciser
les aspects du mystere chrétien 4 privilégier et définir des cheminements de foi adaptés aux
jeunes '°. Plus précisément, les orientations pastorales mettent «en relief les OPTIONS qui
sous-tendent la définition des EXIGENCES posées i Penseignement religieux catholique et qui
justifient, en quelque sorte, la pertinence des ASPECTS du MYSTERE CHRETIEN a privilégier pour
chaque degré du primaire et du secondaires !,

Perspective de I’Assemblée des évéques du Québec

Avant de présenter ces options, exigences et aspects du mystére chrétien, il convient de
préciser I'optique de I' AEQ. Les évéques situent «I’enseignement religieux scolaire dans le projet
global de I'Eglise, éducatrice de la foi» '2. Dans cette optique, que nous pouvons qualifier
d’ecclésiocentrique, 1’école est vue comme une «collaboratrice» de I’Eglise.

Cette optique ecclésiocentrique n*empéche pas les évéques de respecter 1’autonomie de
I’école. L’enseignement religieux oeuvre a 1’éducation de 1a foi des jeunes mais «de maniére a
respecter le spécifique de I'activité enseignement religieux dans le contexte scolaire». II ne peut
étre identifié 4 la fonction catéchétique de I'Eglise '3.

10. Cf. L’enseignement religieux catholique, #12 et #16.
11. Ibid., p. 21.
12. Ibid., titre de la premiére partie de I'introduction.

13. Orientations pastorales, #1.
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L’enseignement religieux scolaire

Pour préciser les finalités propres de I’enseignement religieux, l’AéQ puise dans deux
documents du Comité Catholique:
* «explorer I'univers religieux afin d’aider les jeunes & donner un sens i leur
vies 14,
«permettre 4 la fois une étude objective de la religion et une recherche
personnelle de signification» !,

Ce qui est spécifique 4 I'enseignement religieux catholique, c’est qu’il propose le mystére
de Jésus-Christ comme réponse 3 la quéte de sens des jeunes. «Aider le jeune a accéder a
Iintelligence de la foi et & une compréhension toujours plus grande du mystere du Christ
apparait donc comme I’exigence premiére et indiscutable que nous sommes en droit de poser
d toute activité d’enseignement religieux catholique se réalisant i Pintérieur du cadre
scolairex !¢

Cette accession a I'intelligence de la foi peut se réaliser selon deux approches. La premiére
s’inspire de la démarche catéchétique et met 1’accent sur la vie de foi. «La classe d’enseignement
religieux devient en quelque sorte, un lieu de vie chrétienne et d’expression de la foi» !7. Une
telle approche semble convenir pour le primaire et le premier cycle du secondaire.

La seconde approche, plus didactique bien que conservant une dimension catéchétique, «vise
a faire accéder les jeunes 4 I'intelligence de la foi [en leur proposant] le mystére chrétien de
fagon systématique» !®, Cette seconde approche semble convenir pour le deuxieéme cycle du
secondaire.

L’enseignement religieux catholique au primaire
Cela nous améne 4 parler des orientations pastorales de I’enseignement religieux catholique
au primaire. Les options qui sous-tendent ces orientations sont les suivantes !9
Penseignement religieux s'inscrit dans les finalités éducatives de 1'école
québécoise;

14. Tiré de: C’est-d-dire. Regards sur les mots qui servent dans I'éducation chrétienne.
15. - Tiré de Voies et impasses 2.

16. Ibid., #8.

17. - Ibid., #9.

18. Ibid., #10.

19. Ibid., #17-21.



T

Annexe B.2: Résumé de L’enseignement religieux catholique. Orientations pastorales 9

- il se situe dans une perspective d’éducation permanente de la foi, ce qui
implique qu’il soit axé sur un éveil de la foi au premier cycle, et sur un
approfondissement au deuxiéme;

+ il doit &tre christocentrique sur une toile de fond trinitaire;

* il doit faire une large place 4 la Parole de Dieu;

+ il doit faire référence au vécu du jeune et 2 I’expérience humaine.

, Quant aux exigences posées 4 I’enseignement religieux catholique au primaire (i.e. ce que
I’Eglise attend de I’'EMRCP), elles sont les suivantes 2°:

*  prendre en considération la réalité du jeune, i.e. ses besoins fondamentaux, ses
capacités, ses attentes et respecter ses rythmes de croissance;

*  présenter la Personne de Jésus-Christ et son Message comme un facteur de
croissance et d’épanouissement de la personne humaine en quéte de sens de
son existence;

*  privilégier une approche qui met 1’accent sur la vie de foi;

*  accorder une attention toute spéciale 4 la dimension sacramentelle du mystére
chrétien;

* mettre en relief le lien dynamique qui relie I'apprentissage moral et la foi
religieuse;

- favoriser une véritable intégration des connaissances religieuses;

*  s’appuyer sur la concertation de tous les intervenants en éducation chrétienne.

De ces exigences découlent des aspects du mystére chrétien i privilégier qu'il serait trop
long de rappeler ici 2!,

Les sacrements
Au coeur de I’éducation chrétienne, les sacrements occupent une place unique qui explique
'importance que les évéques leur accordent 22, Il convient de rappeler ici le rdle propre de

I’école et celui de la communauté chrétienne dans I'initiation des enfants aux sacrements.

Le role de I'école consiste 4 assurer les catéchéses antécédentes qui, dans le cadre du
programme d’EMRCP, présentent graduellement la dimension sacramentelle de la vie chrétienne.

20. Ces exigences, de méme que les aspects du mystére chrétien 4 privilégier sont précédés
d’une longue série de considéranis.

21. Ibid., #30-31.

22. Sur ce sujet, les évéques ont publié leurs orientations pastorales en juin 1983: AEQ,
L’iniriation sacramentelle des enfants, 42 p.
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Le réle de la communauté est de préparer les enfants & la célébration immédiate des
sacrements par des catéchéses initiatiques. Celles<ci assurent I’explication des rites et symboles
sacramentels et favorisent I'intégration des enfants dans une communauté chrétienne.

TABLEAU 2
Les orientations de PAEQ
concernant I’enseignement moral et religieux catholique

Perspective de PAEQ:
Ecclésiocentrique: I’école collabore i la fonction catéchétique de 1'Eglise.
L’enseignement religieux:
Finalités: exploration de I’univers religieux; étude objective de 1a religion et
recherche personnelle de signification.
L’enseignement religieux catholique:
Spécificité:  proposer le mystére de Jésus-Christ comme réponse i la quéte de
sens des jeunes.
Approches: catéchétique (vie de foi): primaire et premier cycle du secondaire;
catéchétique-didactique (intelligence de la foi): deuxiéme cycle du
secondaire.

L’enseignement religieux catholique au primaire:
Options: cf. ci-dessus.
Exigences: cf. ci-dessus.

Les sacrements:
Réle de l’école: catéchéses antécédentes.
Réle de la communauté: catéchéses initiatiques.
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3. Le programme d’études en enseignement religieux catholique

Tout ce qui vient d"étre dit concernant les documents du Comité catholique ainsi que ceux
de I’Assemblée des évéques du Québec n'avait qu’un seul but: nous aider 4 situer le programme
d’études actuellement en vigueur dans les é&coles du Québec en EMRCP 2. 1l convient
maintenant de présenter les orientations générales de ce programme.

D’entrée de jeu, signalons que le programme d’EMRCP s’inscrit directement dans les

finalités de 1'éducation au Québec telles qu’elles sont formulées dans I’Ecole québécoise:

*  L’éducation au Québec vise i développer 1a personne dans toutes ses
dimensions: la personne est corps, intelligence, affectivité. Elle a une
dimension sociale. Dans son existence, elle intégre une morale et, trés souvent,
une religion [...] L'éducation au Québec entend assurer le développement
d’une personne qui aspire i I'autonomie, 4 la liberté et au bonheur, qui a
besoin d’aimer et d’étre aimée, qui est ouverte 2 la transcendance, 24

Les principes directeurs
Le programme d’EMRCP s'inspire de trois principes directeurs %;

1. «I’étre humain cherche i satisfaire ses besoins fondamentaux de connaitre, d’aimer,
d’étre aimé, de produire et & développer ses capacités d’émerveillement, de communion
et d’engagement; il est ouvert 4 la transcendance (étre-en-devenir)»,

Dans cette ligne,

* Penseignement religieux vise ’épanouissement de I’éléve, son développement
intellectuel et affectif ainsi que I'affirmation de sa personnalité: il favorise le
développement de ses ressources morales, spirituelles et religieuses. Mais i
I’école primaire, il porte une attention spéciale aux besoins fondamentaux de
I'enfant de 6 4 11 ans, 3 ses besoins de connaitre, d’aimer, d’étre aimé, et
cherche particuliérement a développer ses capacités d’émerveillement, de
communion et d’engagement.

23. Gouvernement du Québec, Ministére de I’éducation, Direction de Ienseignement catholique,
Programme d’études. Primaire. Enseignement religieux catholique, 1984, 1l n’y a qu’un seul
programme d’études qui couvre les six années du primaire.

24. Gouvernement du Québec. Ministére de Péducation, L école québécoise. Enoncé de politique
et plan d’action, 1979, p. 26.

25. Ces principes directeurs sont décrits aux pages 7-9 du Programme. Les phrases citées sont
extraites de ces pages.
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2. «’&tre humain qui développe ses capacités découvre des valeurs individuelles et
collectives et s’ouvre aux autres et & Dieus,

Pour favoriser I'ouverture aux autres, I'EMRCP améne 1éléve «4 découvrir et 4 accepter
des valeurs individuelles et collectives [qui] contribuent & I’épanouissement moral et religieuxs.
Pour ce qui est de I’ouverture 4 Dieu, 'EMRCP présente d 1’éléve, en réponse & ses questions,
les significations que la religion donne 4 la destinée humaine. Plus précisément,

*  lafoi chrétienne aide 1’éléve & mieux devenir ce qu'il est et ce qu'il est appelé
a étre, deux réalités qui s’expriment chez lui par ses besoins d’aimer, de
comprendre, de produire, d’étre reconnu et d’étre libre, auxquels les sciences
de la religion font correspondre les fonctions de la religion: donner un sens &
sa vie, vivre en communion avec les autres, entrer en contact avec Dieu,
orienter ses conduites morales, établir des liens entre ses divers apprentissages.

3. «’étre humain qui découvre et accueille la personne et le message de Jésus-Christ
accroit et canalise son potentiel initial».

Dans cette ligne, 'EMRCP aménera «l’éléve 2 intégrer les dimensions objective et
subjective de la foi chrétienne». Il favorisera
- une relation constante entre la vie de I’éléve et la Parole de Dieu, entre la vie
de I’¢leve et 1a vie de Jésus et des chrétiens, dialogue qui prépare la voie 4 une
parole de foi en la personne méme de Jésus-Christ.
Cette adhésion de foi est mystérieuse, souvent discréte, voire méme
insoupgonnable. Elle est, en tout cas, plutdt un germe qu'un aboutissement.

Les objectifs

Les principes directeurs qui viennent d’étre évoqués nous amenent a préciser les objectif's
Visés par le programme en EMRCP. L’objectif global s’énonce ainsi:
* Développer les ressources de 1'éleve et 1’aider 4 décourvir et 3 accueillir la
personne et le message de Jésus-Christ 25,

«Dans le programme, cet objectif global se traduit en objectif d’apprentissage dont certains
sont de nature cognitive, d’autres de nature affective et d’autres de Pordre des habiletés
d’expression» 27, Ces objectifs d’apprentissages sont définis en fonction de leur lien avec les
capacités d’émerveillement, de communion et d’engagement des éléves 2.

26. Programme, p. 9.
27. Programme, p. 9.

28. On retrouve les objectifs d’apprentissages de cycle aux pages 10-11 du Programme. les
objectifs de module ainsi que les objectifs terminaux sont précisés aux pages 26-27 (premier
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Ajoutons que le programme d’enseignement religieux catholique comporte une part
d’éducation morale inspirée de I'Evangile et de la tradition chrétiennes 2,

Les apprentissages

C’est a travers divers apprentissages que s’effectue I'atteinte de tous ces objectifs. Ici,
I’apprentissage est congu comme
* un processus de changement intérieur qui, tenant compte des dynamismes de
’enfant et, facilité par des conditions propices, est vécu en interaction avec le
milieu pour favoriser un accroissement de la personnalité,
[...]
A Técole, I'apprentissage s’articule autour de trois opérations distinctes mais
liées entre elles: 1’observation, I'expérimentation et la réaction 0,

L’observation met 1’éléve en contact avec une réalité; Pexpérimentation I’améne i explorer

et analyser cette réalité; la réaction 1’oblige 4 faire des choix et A se situer par rapport 3 cette
réalité,

Les responsabilités

*  L’€ducation chrétienne est appuyée, développée et enrichie par toutes les
instances éducatives [...] elle est continue et permanente.

*  Les propositions de la foi chrétienne propres a I'enseignement religieux sont
significatives dans la mesure ob elles ont certaines connivences avec
I’environnement familial, social et ecclésial [...]

* Lacollaboration entre I’enseignant et ces divers intervenants [directeur d*école,
animateur de pastorale, parents, communauté chrétienne] s’avére surtout
indispensable pour amener les éléves 3 comprendre et d vivre leur Credo, 4
s’habituer a prier, & développer leur sens du partage et de la responsabilité
sociale, 4 s'initier 4 la dimension sacramentelle de la vie chrétienne et i
participer aux célébrations non sacramentelles 3!,

cycle) et 74-75 (deuxiéme cycle).
29. Programme, p. 14.
30. Programme, pp. 14-15.

31. Programme, p. 16.
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TABLEAU 3
Les orientations générales du Programme en un coup d’oeil

Finalités de I’éducation au Québec:
Développement de la personne dans toutes ses dimensions.
Principes directeurs du programme:
I'étre humain cherche 4 satisfaire ses besoins fondamentaux et 4 développer ses
capacités;
I’étre humain découvre des valeurs et s’ouvre aux autres et 2 Dieu;
I'étre humain accroit et canalise son potentiel initial par 1’accueil de Jésus-Christ;
I’EMRCP favorise le développement de la personne;
I’EMRCP favorise I’ouverture aux autres et 4 Dieu;
I'EMRCP favorise la découverte et I’accueil de la personne et du message de Jésus-
Christ, . -
Les objectifs
Objectif global:
Objectifs d’apprentissage
(cognitifs, affectifs, habiletés d’expression):
développer les ressources de 1’é1éve et 1’aider 3 découvrir et a accueillir
la personne et le message de Jésus-Christ.
« liés 2 la capacité d’émerveillement;
« liés & la capacité de communion;
« liés 2 la capacité d’engagement,.

C’est dans cette ligne que le programme précise le réle dévolu aux divers intervenants
dans chacun des domaines qui viennent d’étre mentionnés 32,

32. La précision de ces rdles se retrouve aux pages 16-17 du Programme. Le tableau 4 en
présente un résumé.
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TABLEAU 4

Rales des divers intervenants en éducation chrétienne

En lien avec... Role de Iécole:

Les affirmations du en faire connaitre et

Credo: comprendre les grandes
propositions,

La priére: la présenter comme I’expression

personnelle ou communautaire
des sentiments, des attitudes ou
des convictions profondes,
comme une fagon privilégiée
d’accueillir et d’acclamer la
Parole de Dieu.

La dimension assurer les catéchéses
sacramentelle: antécédentes;
vivre les célébrations de la vie,
de ’amitié, de la Parole de
Jésus, etc., inscrites au
programme.

Famille et communauzé:

aider I’enfant i vivre la
portée symbolique et
communautaire de la foi.

assurer un environnement
qui favorisera I'éclosion et
le développement du sens
de I'intériorité et le goit de
la priére.

assurer les catéchéses
initiatiques;

vivre les célébrations du
calendrier liturgique.
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4. Eduquer la foi a I’école

Ayant retracé les grandes intuitions de Voies et impasses qui ont orienté les choix du
Comité catholique depuis; ayant précisé 1’optique selon lequel PAEQ aborde I’enseignement
religieux et les options que les évéques préconisent; ayant rappelé les orientations générales
de programme d’études en EMRCP, nous sommes plus 2 méme de comprendre. la portée du
réglement du Comité catholique concernant la formation des maitres en EMRC 3, Cette
réglementation avait été précédée par la publication d’un document intitulé: «E‘duquer la foi &
I"écoles **. Un rappel des grandes lignes de ce document nous aidera 3 saisir I"objectif de
la réglementation en question.

Problématique

Dans une premiére partie, le document s’efforce de situer les différents éléments de la
problématique entourant I'enseignement de I'EMRC. Ces €léments ont &té mis en lumiére par
les échanges autour de la restructuration scolaire (notamment lors de la commission

parlementaire sur le projet de loi 40) ainsi que par les propos tenus lors des audiences sur la
condition enseignante en 1984.

Au niveau de contexte socioculturel, la disparition d’un consensus global autour des
valeurs chrétiennes rend plus difficile le travail de 1’enseignant en EMRC qui oeuvre
justement 3 transmettre des valeurs. La remise en question de la religion elle-méme,
I’évanouissement de la dimension spirituelle, 1'éclatement de la famille, I’hétérogénéité
croissante a I'intérieur des classes sont autant d’autres facteurs qui rendent de plus en plus
complexe le travail de I’enseignant en EMRC. Et il faut ajouter a cela le contexte d’une
école qui cherche 4 restructurer son projet éducatif.

En ce qui concerne la formation des enseignants, «manifestement, le probléme de la
compétence de I’enseignant demeure la préoccupation centrales 35, Au primaire, cela est
d’abord di au fait que la formation universitaire de base des maitres ne prévoyait pas de

33. Ce reglement, qui est entré en vigueur en juillet 1988, stipule entre autre que: «pour
dispenser 'enseignement religieux catholique au primaire, I’enseignant doit avoir acquis [...J un
minimum de neuf crédits universitaires portant sur la dimension morale et religieuse de la
personne et les contenus essentiels de la foi catholique ainsi que sur les programmes d’ensei-

gnement moral et religieux catholique approuvés par le comité catholique ou posséder une
formation équivalente».

34. Comité catholique, Eduguer la foi a I’école. L’enseignant chargé de I'enseignement moral
et religieux catholique et I'éducation de la foi. Recommandation au ministre de I’Education, mai
1985, 30 pages.

35. Ibid., #17.
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cours préparatoire 3 I'enseignement de I'EMRC. De plus, la mise en place des nouveaux
programmes n’a pas toujours été accompagnée d'une initiation suffisante des enseignants,
sans parler du retard dans la parution du matériel pédagogique. 11 faut aussi signaler les
négligences 4 mettre sur pied des programmes de recyclage et de perfectionnement des
enseignants. Tout cela a entrainé un mécontentement normal et un certain découragement
chez les enseignants chargés de dispenser I'EMRC.

Role de I’enseignant

Dans ce document du Comité catholique, 'enseignement religieux est d'abord situé a
Iintérieur de I'ensemble des efforts fournis par la communauté catholique en vue d’éduquer
les jeunes 4 la foi: c’est le cadre ecclésial. Dans ce contexte, ’école a un réle i jouer, dans
le domaine de 1'éducation de la foi, au coté des évéques, des communautés chrétiennes et des
familles.

Mais parce qu’il est dispensé a I’école, P'EMRC «doit prioritairement correspondre aux
fins que poursuit cette école, c’est-d-dire contribuer a 1’éducation de la personne ou, si I’on
veut, au processus par lequel 1’école entend assurer la croissance totale de la personne» 36,
Or, une des caractéristiques de I’approche éducative, c’est de situer 1'éléve au centre de
Iactivité pédagogique. Ainsi, «c'est le respect du jeune qui exige que ’enseignant lui
transmette un enseignement authentiquement catholique» %7,

Pour assurer la valeur éducative de I’EMRC, deux conditions sont i respecter de la part
de I’enseignant:
*  qu’il assure «une présentation systématique de la personne et du message de
Jésus-Christ comme éclairant la recherche de sens du jeune» 3%
qu’il dispense «son enseignement de maniére 3 inciter 1’éléve a célébrer sa
foi avec ceux qui partagent ses croyances et a la confesser dans la vie
quotidienne a travers des engagements concrets» 3%,

Ces deux conditions seront remplies si 1’enseignement inclut, dans des proportions
variables, la connaissance de la Parole de Dieu, la célébration de la foi et la confession de la
foi dans la vie quotidienne .

36. Ibid., #50.
37. Ibid., #51.
38. Ibid., #53.
39. 1bid., #54.
40. Ibid., #55.
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Pour demeurer fidele a I’approche éducative, I'EMR scolaire doit constamment faire
référence au vécu du jeune et a 'expérience humaine. Plus précisément, il s'agit de rejoindre
«I’expérience humaine fondamentale contenue dans le vécu du jeune». C'est i partir de cette
expérience que I'enseignant pourra «aider le jeune 3 accéder a I'intelligence de la foi et 4 une
compréhension toujours plus grande du mystére du Christs 4.

Le document reprend ensuite les deux approches présentées dans les orientations
pastorales des évéques. Il précise que, quelle que soit 1'approche, I'EMR scolaire devra
toujours

assurer une présentation systématique de la personne et du message de Jésus
Christ susceptible d’offrir une réponse possible 4 la quéte de sens du jeune.
Quant aux autres composantes, soit la célébration et I’engagement, elles
interviendront dans la classe comme activités dans la mesure o elles seront
nécessaires 3 I'efficacité méme de 1’acte éducatif posé.

»  Clest ainsi qu’avec les jeunes du primaire et du premier cycle du
secondaire, il serait difficile de concevoir une formation de la dimension
religieuse de leur personne sans intégrer dans le processus méme de
I’enseignement des activités de célébration et d’engagement 42,

De plus, pour les plus jeunes, I'EMR scolaire doit étre prolongé par d’autres instances:
+ la communauté chrétienne, la famille et particuliérement 1’animation
pastorale, ont une responsabilité dans 1'initiation des jeunes aux divers
apprentissages de la pratique évangélique [...] Il ne serait pas réaliste de
deman(‘lser aux enseignants plus qu’il n’est exigé par leur acte professionnel
méme *,

Le document aborde ensuite la question de la foi et du témoignage de I’enseignant. «Sur
le fond de la question, & savoir la nécessité de la foi chez celui ou celle qui entend dispenser
I’enseignement religieux catholique, le doute n’est guére possibles 44, Plus précisément, le
Comité Catholique affirme qu’au minimum, pour dispenser I’EMRC, un enscignant doit
avoir

une attitude positive par rapport a I'évangile et par rapport 4 I’essentiel de
la foi catholique telle que professée par 1'Eglise [...] Ce qui importe avant
tout, c’est que I'enseignant se sente capable d’introduire honnétement, non a

41. Ibid., #57.
42. Ibid., #61-62.
43. Ibid., #63.
44, Ibid., #67.
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ce qu’il croit ou ne croit pas, mais & la foi telle que professée par
I’Eglise 4,

En ce qui conceme le témoignage, il devra atre «celui que donne up enseignant
compétent, fidéle 3 la discipline qu'il enseigne et soucieux d’établir avec ses éléves une
relation éducative authentique» 4,

Recommandations

catholique ainsi qu’une initiation théorique et pratique au programme
d’enseignement moral et religieux catholique.

3. Que le cours sur Porganisation scolaire ay Québec requis pour obtenir le
permis d’enseignement comprenne obligatoirement:
* une juste information sur Jes aspects confessionnels de notre systéme
scolaire;
* les éléments d’information qui expliquent au futur enseignant du primaire
qu’il aura & dispenser soit I’enseignement moral et religieux catholique, soit
I’enseignement moral et religieux protestant, soit I’enseignement moral.

45. Ibid., #74.
46. Ibid., #77.
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NOTES DE LECTURE

Ceci ne constitue pas un résumé exhaustif de la lecture faite mais plutét un survol
rapide et une mise en relief des points qui peuvent étre intéressants @ considérer
pour la rédaction du rapport final de la recherche.

TITRE DUDOCUMENT : L'enseignement moral catholique au primaire, rapport
présenté par Guy Durand avec la collaboration de Yvon
Laroche, Aofit 1989, 29 pages.

TABLE DES MATIERES

INTRODUCTION
1€ partie - Cadre théorique
2¢ partie - Rapport synthése

APPENDICE : Présentation du programme par G. Chénard et L. Montminy-
Brodeur, en 1984 pour le Service de I'enseignement catholique.

" La lecture de I'appendice ne remplace pas la longue analyse faite par Yvon
Laroche dans un document séparé qui comprend 172 pages mais elle peut &tre utile
pour le lecteur pressé qui veut mieux saisir la richesse du programme dans ses
diverses facettes et situer les critiques positives ou négatives des matériaux analysés
par une application de la grille aux orientations générales du programme d'études.

L'objectif de cette étude est d'évaluer l'aptitude des programmes Guide
pédagogique et manuel en enseignement moral et religieux catholique a contribué 3
I'éducation morale des jeunes. L'auteur s'est posé deux questions. 1) Quelle est la
place de la morale dans les programmes Guide et manuel d’EMRC et 2) quelle est la
pédagogique mise en oeuvre dans cet enseignement? Il a établi une grille d'analyse
découlant d'un cadre théorique et, & 'aide de cette grille ses collaborateurs et lui ont
examiné l'ensemble du matériel pédagogique fourni d'oll il a dégagé le rapport
synthése sur la situation de la morale en EMRC.

Le cadre théorique découle non d'une lecture exhaustive des travaux existants sur
le sujet mais de l'expérience personnelle et de la formation de 1'auteur auxquelles se
sont ajoutées la lecture et la relecture de certains textes dont ceux de Bruce Cook, de
Pierre Gaudet, de André Guindon et de André Nault et du numéro 4 L'éducation
morale publié par le Comité catholique, Voies et impasses, Québec 1978 (liste non
exhaustive). L'auteur a également rencontré quelques personnes mais surtout son
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collaborateur Yvon Laroche a fait une analyse extrémement détaillée des matériaux
du cours de EMRC, module par module, 2 partir de la grille d'analyse établie.

Dans le cadre théorique, I'auteur rappelle les caractéristiques du message chrétien
qui n'est pas d'abord une morale qui donne un sens nouveau 3 l'existence, qui
donne un fondement nouveau & l'existence humaine et au service des valeurs, qui
contient des exigences propres qui renvoient aux exigences de la morale humaine
(elle les présuppose, elle les commande, elle les intégre), et enfin le message
chrétien dévoile la présence de l'esprit qui accompagne la communauté croyante
dans sa réflexion. L'auteur examine ensuite les coordonnées de la morale et précise
les trois fonctions complémentaires de la morale, une recherche, une doctrine et une
pratique. Apres avoir examiné les traits caractéristiques de la morale, le sujet, les
critéres, les objectifs de la démarche morale, l'auteur parle du fondement de la
morale (les diverses théories philosophiques qui se raménent souvent 2 la personne,
globalité, historicité, relationnalité, sociabilité, transcendance), puis des référents et
du développement de la morale. La vie morale n'est pas un acquis; quatre grandes
lois président & son évolution :

1) de I'hétéronomie & l'autonomie. Au début de la vie, l'enfant n'agit que pour
des motifs extérieurs & lui-méme, il adopte les valeurs de ses parents.
Devenir moral, c'est devenir de plus en plus autonome dans ses choix,
intérioriser ses valeurs, etc.;

2) du partiel 3 la globalité. L'enfant encore n'est sensible qu'd certains
principes, certaines valeurs. Croitre moralement, c'est s'ouvrir A l'ensemble
des exigences de respect et de promotion des autres, aller de la partie au tout;

3) I'éclatement 3 l'intégration i. L'étre humain est fait de pulsions,
d'instinct, d'émotions, de passions. Au début de la vie, ces éléments sont
anarchiques survenant a tout hasard et cherchant satisfaction immédiate.
Devenir humain, c'est devenir de plus en plus unifié, intégré, harmonisé;

4) du possible a l'idéal. Enfin, il y a presque toujours une distance entre 1'idéal
et la réalité. Etre moral, ce n'est d'€tre parfait, c'est avoir le courage de se
laisser interpeller par ce qui est parfait et d'y tendre dans la mesure du
possible. Morale de cheminement, morale de gradualité (p. 12).

L'auteur précise ensuite les paradigmes qui se dégagent de son étude :

1) le modele légaliste ol I'individu a tendance & s'en remettre A une autorité pour
savoir ce qui est bien ou mal. L'individu s'exprime spontanément en terme
de principes, de normes, de lois, de commandements et insiste sur
l'obéissance;

2) le modéle personnaliste qui mise sur l'autonomie du sujet moral; fait appel 2
sa responsabilité, qui s'exprimera en termes de valeurs, de sens, qui insiste
sur le cheminement, i.e. sur 'appropriation graduel de I'idéal, des valeurs.

L'auteur analyse avec la grille précédente la morale chrétienne en quelques pages,
puis il rappelie les études du pédagogique américain, L. Kohlberg qui ont décrit six
stades de conscience morale 2 partir d'enquétes structurées autour de dilemmes
moraux posés aux jeunes et aux adultes sous forme d'une historiette (un dilemme
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moral) devant laquelle ils avaient 2 discuter, ce qui permettait au chercheur de
découvrir quels types de raisonnement moral chacun mettait en oeuvre pour régler le
dilemme. "Il n'y avait pas de bonnes réponses ". André Guindon fait remarquer
toutefois que Kohlberg ne décrit pas le développement moral mais il n'en cerne
qu'un aspect : la fagon dont un sujet raisonne sur des dilemmes impersonnels et
hypothétiques dans le domaine de la justice. Selon Guindon, la méthode
kohlbergienne laisse de c6té plusieurs éléments :

- elle ne tient pas compte des motivations ni des systémes de valeurs des gens;

- elle fait abstraction des composantes affectives;

- elle ignore tout des rapports qui existent entre les jugements portés sur des cas
hypothétiques par les sujets et ce qu'ils élaborent dans leur vie quotidienne;

- elle ignore les liens qui existent entre la connaissance et l'agir;

- elle ne sait pas si ses sujets raisonnent  propos des autres secteurs de la vie
morale (sexualité, amitié, courage, etc.) de la méme fagon qu'ils le font sur les
dilemmes qui concernent la justice, méme entendus dans un sens large (page
16).

"Le document Voies et impasses, No 4, 1978 avait déja signalé explicitement

I'absence de prise en considération des valeurs dans la théorie de Kohlberg".

En conclusion, I'éducation selon Durand ne doit pas étre en endoctrinement ni
une violation des libertés, mais le maitre manquerait a sa tiche s'il n'essayait de
proposer des valeurs et de motiver les jeunes 2 les faire sienne et 2 les vivre. "Vrai
en formation morale, cette perspective l'est plus encore en éducation morale
catholique.” (page 19).

Durand examine ensuite trois articles de Bruce Cook et critique la place que Cook
donne a la morale en semblant la réduire exclusivement & une question de méthode,
en oubliant semble-t-il la détermination ou I'objectivité des valeurs elles-mémes.
Durand critique aussi I'importance que Cook donne 2 I'autonomie rationnelle ce qui
semble situer son approche 2 un stade avancé du développement moral disons au
stade post-conventionnel de Kohlberg ce serait une erreur au plan éducatif, d'autant
plus que le jeune vit d'une maniére globale, son jugement rationnel étant marqué
d'affectivité. Enfin, Durand estime que Cook congoit la religion d'une fagon trop
étroite en faisant comme si la morale humaine ne renvoyait pas elle-méme a des
options anthropologiques qui sont finalement trés proches des options religieuses.

Le quatriéme chapitre (page 22) de Durand concerne 1'étre moral 3 partir du
document Voies et impasses, No 4, avec 1'analyse dugquel il est d'accord.

L'€tre moral est celui qui :

1) aacquis des convictions propres;

2) s'est approprié des valeurs;

3) a unifié son étre;

4) sait faire la vérité dans sa vie.



lec.l / 4

- Le septi¢me chapitre de Durand porte sur I'éducation morale. Il décrit ce qu'est
l'enseignement moral par rapport & I'éducation morale et détaille le processus
d'apprentissage ol les objectifs de I'éducation morale catholique ou simplement
humaine peuvent étre décrits de la maniére suivante :

1) développer l'autonomie (en essayant de susciter des convictions);

2) faire découvrir et aimer les valeurs;

3) susciter un agir cohérent et, pour ce faire, donner des motivations;

4) apprendre une méthode de décision — action, soit : voir, juger, décider, agir.

Selon un troisiéme point de vue, I'éducation morale viserait 3 aider le jeune &
cheminer :

- dans la ligne de l'autonomie;

- dans la ligne de la perception de la totalité du réel;

- dans la richesse de ses motivations (stades de développement moral);

- dans sa pratique personnelle.

L'auteur précise enfin que la pédagogie sur laquelle tout le monde s'entend
depuis quelques années est une pédagogie active qui fait appel 2 la participation des
jeunes.

11 décrit ensuite la grille de lecture et d'analyse du programme utilisée pour sa
recherche (pp. 27 et 28 photocopies).

Le rapport synthése rend compte de l'analyse programme EMRC faite 2 partir de
la grille déterminée par l'auteur. II décrit 1a perspective générale de la morale et le
contenu année par année (photocopie des pages 33, 34, 35, 37, 38 4 42 incl., 45 et
46.
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COORDONNEES DE LA MORALE

4

Pour prolonger la réflexion, il est utile de déployer les
différents éléments, les diverses coordonnées de la morale humaine, tel que
les sciences humaines et noteamment la philosophie nous les révélent.
Procédons encore de maniére trés méthodique.

Notion

La morale concerne 1'action, le comportement, 1a décision & prendre,
le bien et 1e mal.

Les divers dictionnsires signalent trois sens au mot morale, trois
sens qui & mon avis constituent trois fonctions complémentaires de la
morale: une recherche, une doctrine et une pratique.

1. Une recherche de ce qu'il faut faire, de ce qui est bien ou mai:
Science du bien et du mal, dit le Petit Robert. Une recherche
des valeurs.

2. Une doctrine, un contenu. Celui-ci peut s'exprimer en termes
divers
- code de lois, ensemble de principes et de régles
- ensemble de valeurs
- ensemble des exigences de 1a promotion des étres humains

3. Une pratigue. L'effort de mise en oeuyre dans ma vie.
L'exhortation. On peut adopter, ici encore, des attitudes
diverses:

- obéissances aux normes
- application des principes
- appropriation et realisation des valeurs



Critere

Etre moral, c'est suivre 1a raison, adopter le comportement
conforme & ce que la raison -et notamment 1a raison droite- découvre.

Objectifs

On peut décrire la démarche morale & partir de la raison
(terme “a quo”), on peut sussi en parler & partir de I'objectif poursuivi
(terme “ad quem"). Qu'est-ce qui est conforme & 1a raison? Les philosophes
nous ont habitués & des modeles ou & des systémes multiples. Signalons-en
quelques uns.
- le bonheur, 1a béatitude. Mais alors i1 faut une longue démarche pour
découvrir en quoi consiste le bonheur; _
- les valeurs: franchise, justice, fraternité, égalité, solidarité,
fraternite, amour, etc. _
- le respect, 1a protection et 1a promotion de 1a personne. Non
seulement de ma personne, ou des personnes concrétes mais du sens
méme de 1'humain.

Fondement

Ici encbre, il y a diverses théories philosophiques. Mais
concrétement, elles se raménent souvent & la personne;

Plusieurs conceptions de la personne sont possibles. VYoici
quatre traits qui me semblent les plus communs dans 1a culture occidentale
pour 1a definir: - globalité: corps-esprit-sentiments-émotions

- historicité: évolution, croissance
- relationnalité, sociabilité
- transcendance, ouverture.
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4- du possible & I'idéal. Enfin, il y e toujours (ou presque) une
distance entre 1'""idéal" et la "réalité". Une distance fatigante, qu'on
est tenté de supprimer en rabaissant 1'idéal, en éliminant certains
principes ou certaines vsleurs. Etre moral, ce n'est pas étre
parfait, c'est avoir le courage de se laisser interpeller par ce qui
est parfait et d'y tendre dans 1a mesure du possible. Morale de
cheminement. Morale de gradualité.

Paradigmes

Au dela des mots ou des catégories philosophiques employés
pour parler de morale, on peut déceler des paradigmes, des modéles de
morale différents, qui renvoient comme & des attitudes fondamentales
diverses. J'en signale deux, qui pourraient d'ailleurs étre subdivisés &
I'infini.

1- Te modeéle 1égaliste ol I'individu
- @ tendance & s'en remettre & une autorité pour savoir ce qui est bien
ou mal;
- s'exprime spontanément en termes de principes, de normes, de lois,
de commandements;
- insiste sur I'obéissance.

2- 1e modéele personnaliste
- qui mise sur 1'autonomie du sujet moral, qui vise ses convictions
propres, qui fait appel & sa responsabilité;
- qui s'exprimera en terme de valeurs, de sens;
- qui insiste sur le cheminement, i.e. sur l'appropriation graduelle de
1'idéal, des valeurs.

12



Fondement

Le méme fondement existe, 1a personne. Et sa valeur est fondée
ultimement sur Dieu, qui & créé chaque homme et chaque femme & son image
appelant chacun et chacune par son nom & une destinée propre.

Référents

En plus des référents “naturels”, de 1'ordre de la création,
quetre autres points de répére sont essentiels pour éclairer 'intelligence du
croyant: - Bible

~-Tradition

- Pasteurs (Magistére)

- Expérience chrétienne {sensus fidei)

Développement

Les mémes lois de croissance existent:
- de I'hétéronomie & 1'autonomie
- de 1a partie au tout
- du fractionnement & 1'intégration
- du possible actuel au plus possible.

Egrogigme

Les mémes paradigmes existent. On peut concevoir et présenter
la morale chrétienne selon deux modéles:
- modéle légaliste
- modéle personnaliste.

15



I1- CONTENU

Au niveau du contenu ou des connaissances, plusieurs remarques
s'imposent.

1~ Les grands thémes ou valeurs morales développés en EMRC sont les
suivants:
> en lere année: . 1e respect de 1a vie (en soi et autour de
soi);
. I'accueil de 1a vie, joie;
. le sens de 1a gratuité, du partage, de
I'entraide, de 1'ouverture sux autres.
> en 2e année: . I'amitié;
. 1a communion, sens des autres, partage.

> en 3e année: . respect du milieu;

. responsabilité> accueil, tendresse,
. solidarité amour, pardon, entraide.

> en de année: . 'ouverture & 'expérience des premieres
communautés chrétiennes,
. 'accueil, le partage, 'engagement,
. le sentiment d'appartenance.

> en e année: . 1a fraternité;
.Vintériorité;
. 1a solidarité et 1'suverture aux sutres.

> en 6e annge: .1a disponibilité & la personne et au -
message de Jésus;
. l'amour;
. la fideliteg;
. la responsabilité.

Et cette énumeération ne donne pas toute la richesse et la
diversité du contenu de cet enseignement moral.
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> en 3e annge:

> en 4e année:

> en Se année:

> en 6e année:

. percevoir qu'il y a une part de

responsabilité
dans son bonheur et dons son malheur:

. parvenir & une plus grende maitrise de

ses impulsions;

. accepter une défaite individuelle ou en

équipe.

. gaspillage;

. hégligence dans le travail;
. meuvais emploi du temps;
. violence;

. consommation & outrance.

. analyser I'influence d'un groupe;
. comment refuser de s'y intégrer si on

tre son action répréhensible;

. aider & intégrer dans un groupe

quelqu'un qui en o été rejeté.

. influence des préjugés.

Voir 7' Annexe sux diverses sections X paralidle avec Fit

4- Paralléle avec FPS

Une part du contenu de EMRC se retrouve aussi dans le
programme de FPS. Nous n‘avons pas fait cette comparaison.

Signalons, cependant, un point important: le volet sur la
sexualité dans FPS ne retrouve aucun pendant ou supplément en EMRC (pas
plus qu'en FM d'ailleurs). Ce qui fait que les éléves ne regoivent sur la
sexualité aucune perspective chrétienne ni explicitement morale, alors

que cette complémentarité est prévue dans le programme de FPS.
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Enfin on fait peu de place & 1'échec, & 1'erreur, ou mal dons sa vie
et autour de lui (souf - forces de mort en1 onnée (trés briévement).
- besoin de pardon (sans mentionner ) ‘objet du pardon.
- obstacles et difficultés de 1'amitié en 2 année.
- péché en S année.)

Llabolement

- Le contenu morol JEMRC est denc considérabiement moindre guen F/
Lels esl normeal 57 ls foi chrétienne nest pas oabord une marsle meois
une participstion sux mystéres de Jo Trinité, de 1incernation el de i»
Rédemption

1781s cele est MIManaue S7 o songe su rombre dheures gui sont
elrectivement consacrées & celtte éoucation marsle des feunes
ahrétiens.

- Mais Je conleny morale est surtoul moins concrel, moins proche de 18
vie gu jeune guen FIY (voir dans ] ennexe, Jes sections X/ sur Je peroliéle
avac FH)

- Four une éducetion morole intégrole, 17 mangue certoins thémes.
- Exemple: Iranchise, respect des biens o sutrul, sexuslité vialence, le
ropport au groupe, consemmation, environnament,

Les thémes sant probeblement traités an FPS, mais cest comme s77s pe
16issient pos pariie de ] univers ohrétian, de lo vision chrétianne’

Lelle Jacune paul élre en portie palliée grice au 1871 gue lrés souvent Je
méme enselgnant donne ETERL el FFS et grice 8 18 collsborstion svec Jes
onimetewrs de posiorale Flle reste smbigué

= /1 y o une sorte dinsistonce sur Jo mardle socisle” sy 0éiriment de Jo
marsle indivicuelle. Corrige-t-on un excés per un suire!

- L échec, le mel, Je pEché sant présentés dens une parspective Irés
Juste. mois paut-éire pas suffisannent dévelappée
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I11- TYPE DE MORALE

1. La morale présentée est de type personnaliste. I s'agit
d'accueillir dans sa vie un Dieu Pére, source de vie; et Jésus qui fait éclater
la vie & l'aide de son Esprit. L'enfant est invité & son tour & susciter la vie
autour de lui.

L'exigence morale est exprimée en termes de sens, de valeurs,
d'orientation générale de vie. On ne néglige en rien cet aspect “objectif” de
la morale: présenter un idéal, nommer et proposer les valeurs.

Les conseils pédegogiques sont constamment donnés en termes
d'appel, d'invitation, de suggestions. Objectifs éducatifs bien atteints. Bel
eéquilibre entre la proposition des valeurs, et le respect de la liberte,
l'autonomie, la créativité. Ce qui améne le deuxiéme point.

2. Le matériel analysé respecte en effet un trait important de
toute demarche morale normale, soit I'intériorité, 1a conviction personnelle,
I'sutonomie et la créativité. L'objectif d'autonomisation est clair (voir
notamment en 6e année). Lo démarche tient compte de 1'évolution du jeune,
de son autonomie grendissante mais, en méme temps, on ne néglige pas le
péle valeurs & découvrir, & intégrer (je viens de le dire).

3. Les matérisux analysés font cependant peu de place aux
obstacles, au mal, & I'échec. Tout est trop beau, & quelques exceptions prés.
On présuppose que ¢a va toujours bien dans nos relations avec Jésus.

{sauf allusion - aux forces de mort (en lere année)
- aux difficultés de I'amitié (en 2e année)
- aux péchés (en 5e année)

On fait comme s'il n'y avait pas dans la vie des situations
compliquées, conflictuelles, inextricables, ol il n'est pas du tout évident de
savoir ce quimplique 1a “suite de Jésus™.

4. On n'insiste pas assez sur le cheminement. On ne peut accuser
le programme du primaire de proposer un idéal sans grandeur. Au contraire,
c’'est méme 1'aventage de ce type de catéchése de transcender le quotidien,
contrairement & une certaine formation morale gui aurait tendance & étre
utilitariste et 8 courte vue. Mais la place de 1'échec et de la reprise, du
cheminement et de la gradualité, n'est pas assez marquée.
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IV~ APPRENTISSAGE ET PEDAGOGIE

1. Le pedagogie mise en oeuvre est des plus actives et dynamiques. On
part de l'éléve, d'anecdotes bibliques, de modéles historiques. On fait
verbaliser, on implique les éléves. On les fait aussi agir: dessins,
découpages, murale, carnaval.

2. 11 y a aussi un effort évident et largement réussi de s'adapter sux
enfants de 6-9 ans et de 10-12 ans. De partir de leurs aspirations et
intéréts, par exemple.

3. Ay regerder de plus prés, cependant, on découvre que 1'on part peut-
étre plus souvent de la Bible, de Jésus que du vécu actuel {du jeune ou de son
entourage).

Et le jeune est plus appelé & imiter Jésus, & reproduire ses gestes
qu'a faire une réflexion “actualisée”. une analyse de situation. Seuf peut-
étre, en 2e année, pour découvrir les conditions de 1'amitié. On dirait que
I'enfant n'est jamais devant une décision morale complexe ou dans une
situation de conflit de valeurs.

Ainsi, il n'y a aucune place & la méthode des "dilemmes moraux”
appliquée en FM, qui peut avoir ses limites, mais qui comporte des avantages
certains.

4. Les motivations sont fortes, je I'ai déja dit, c’est méme 1'avantage
de ce type de programme. Mais elles sont presquexclusivement religieuses:
suivre Jésus, réaliser le réve du Pére, faire grandir I'Eglise, etc. Il y a peu de
place a la réalisation personnelle, & 1a promotion de soi (ce qui compte en
morale, notamment & certaines étepes de la vie). Seuf en 4e année ou on
évoque la dignité humaine; et surtout en 6e année ol la perspective
humaniste domine: 1'agir moral de celui qui met sa foi en Jésus, c'est un
dynamisme qui fait croitre tout 1'8tre, qui invite & devenir plus humain, qui
donne le goit d'aimer et de s'engager & libérer 1a vie sous toutes ses formes
par 1'amour.

Ainsi, en premiére année, ne serait-il pas possible qu'on insiste un peu
plus sur la réalisation de soi et des autres quand I'enfant pose des gestes de
gratuité et non pas seulement sur le fait qu'il montre per 18 que Jésus est
bien vivant? (le Christ s'est réalisé tout en montrant la bonté du Pére). En
troisieme année, est-ce que I'amitié, en plus de faire grandir I'Eglise, ne
contribue pas aussi et d'abord a 1a promotion de la personne? Méme chose en
Se année face & 1'objectif de faire grandir I'Eglise.
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5. De méme, 11 y & trés peu de place donnée aux régles, aux
normes: ce qui correspond & un certain stade de 1a psychologie de 1'enfant.
Certaines écoles de psychologie insistent aussi sur Vimportance de la
norme, de l'interdit pour structurer la personnalité. Et comment faire droit
au Décalogue, & certaines normes du Sermon sur las montagne? C'est comme
si le programme péchait par 1'excés de ses qualités ou par l'excés de sa
réaction face & une certaine présentation déformée de 1e morale catholique:
il semble un peu trop idéaliste, abstrait, "décroché".

6 Enfin, méme si on invite souvent & faire des actions, & décider de
comportements et de projets concrets, on n'initie pes vraiment & une
méthode d'anolyse, de décision et d'action. Le démarche globale
d'spprentissage mise en oeuvre dans le livre de maitre (observation,
expérimentation, réaction) et donnée comme objectif pédagogique est
excellente. Elle rejoint 18 méthode voir-juger-agir de 1'Action catholique
(ou voir-juger-décider-agir). Mais elle n'est guére appliquée & 1'snalyse de
situations par le jeune. Le comportement des chrétiens est tellement lié au
regard sur Jésus que 1'aspect créativité en fonction des situations actuelles
n'est pas explicité et mis en ceuvre. On insiste tellement sur le rdle de
V'Esprit qui inspire le chrétien qu'on néglige V'existence d'un processus (voir-
juger-agir) qui reléve d'sbord de notre intelligence et de notre volonté
humaines.

On fait souvent comme si les réponses, les solutions étaient toutes
faciles, déterminées d'avance, données dans la Bible. Je me répéte: on
dirait que V'enfant, 1'adulte ,n'est pratiquement jamais devant une décision
morale complexe, dans une situation de conflit de valeurs. Bien sir, on
corrige ce rapport un peu trop “fondamentaliste™ & la Bible per le choix des
péricopes évangéliques et par 1'appel & 'exemple des chrétiens au cours des
éges, mais le malaise que je signale n'en est pas pour autant dissipé.

Deux exceptions & cette critique: L'analyse de V'amitié en 2e année;
I'analyse des qualités de 1'action chrétienne 8 partir de 1 cor 13, 1-13 en Se
année. Mais le traitement de 1a matiére en 6e année est typique en deux
endroits au moins. Au début de 1'unité 3 du module 7, une série de textes sur
Terry Fox, Marcel-Charles Roy, Raoul Léger, Martin Luther King, Jean Yanier*
sont présentés. Dans les questions aux éléves, on insiste sur le but de ces
personnes, leur source d'inspiration, mais on ne cherche pas & analyser leur
facon d'agir, leurs difficultés, leurs critéres de choix. Et quend on arrive 8
lo derniére étape du processus éducatif (réaction,ie. décider, agir) on
référe, non plus & Terry Fox et aux sutres, pour vivre soi-méme les valeurs
chrétiennes, mais directement 8 Jésus. (voir Annexe p. 154). Le module 9
mise sur l'autonomie: “Ce module espére développer chez 1'éléve, par



plusieurs activités de soutien, le sens de 1'analyse, de 1'sutocritique, de ces
capacités d'engagement afin d'en mieux cerner les failles aussi bien que ces
conditions de réussite (p.9.2)". Mais en parcourant tout le module, on
cherche en vain un exercice ou justement 1'éléve auroit pu exercer son
autonomie, son sens critique, son ]ugement vis-8-vis des gestes posés ou &
poser (vmr Annexe p.161).

* Incidemment, trés peu de femmes sont présentées.
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V-RAPPORT MORALE-RELIGION

Nous sommes ici plutdt dens le domaine de I'implicite, du sous-
jacent.

1= 1N y a un lien trés étroit, presque trop étroit, entre 1a
religion et 1a morale. Ainsi, en lere année, & 'exception des deux premiéres
unités, montrer que Jésus est toujours vivant supplante 1a construction de
1a personne et de son cheminement moral. 1] n'y o pas de distance critique
entre I'Evangile et les décisions quotidiennes & prendre. Le seul critére de
discernement pour cheisir un geste, c'est ce qu'a fait Jésus.
(Méme si, en 2e année, le livre du maitre affirme que “le présence de I'Eglise
et son action ne dispense pas les chrétiens d'efforts & faire pour travailler,
prier et répondre au grand commandement de 1'smour. QOu encore, en 4e
année, que 1a poursuite du régne n'empéche pas d'étre responsable, etc.).

2- 11 y @ alors peu de possibilités d'une autonomie de 1a morele.
Ce qui rejoint 1a critique précédante. Le comportement est comme
directement suggéré ou dicté par 1a foi. Il n'y a pas de démarche morale
proprement dite. Pas de critéres humains de discernement. Si I'enfant venait
un jour & perdre 1a foi, sur quoi reposerait son sens moral?

3- On dit excellemment que des gens d'autres religions sont
aussi arrivés 4 1a découverte de Dieu (premidre année). En deuxidme année, le
ltvre du maitre fait bien comprendre & 1'enseignant que le chrétien n'est pas
plus vertueux ou mora! que le non-chrétien, mais que le premier croit qu'il
est aimé de Dieu et que s'il est accueillant, cet Amour passe por lui,
etc.(p.147) Mais cette ouverture d'esprit parait peu souvent. Méme si on ne le
dit pas explicitement, on demeure sous I'impression que les actes de
gratuité sont possibles uniquement sous I'inspiration divine. En Se année, on
dit quelques fois que les non-chrétiens peuvent réaliser 1a justice, la
fraternité, etc. Mats on insiste peu. (Voir annexe p.117, 1 19, 132)

Dans 1'ensemble on ne dit pas assez que les valeurs prinées par
le Christ sont d'abord des valeurs humaines, qu'il peut exister une morale
humaine sans foi en Jésus Christ, que tous les étres humains sont appelés &
découvrir et & vivre une morale, et que la foi ne dispense pas de toute la
difficile tache quotidienne du discernement moral.
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V|- ROLE DES REFERENTS CHRETIENS

1. Bible

- Trés belle présentation de la Bible en tere annge, propre &
développer estime, respect, écoute. Méme perspective en deuxiéme et
troisieme année. Au deuxiéme cycle, on tient particulierement compte
des données actuelles de 1'exégése.

- La Bible a une place centrale en morale chrétienne. On s'en
inspire beaucoup (je 'ai déja dit). En troisiéme année, son rile est
bien défini. Elle vient éclairer 1'expérience de I'éléve, confirmer les
conditions humaines de 1'amitié. En 4e année, la présentation des
quatre Evangi]es est trés heureuse et 4 cent lieux d'une lecture
“fondamentaliste” de la Bible. Mais, je garde I'impression que,
généralement, 1a Bible est plutdt présentée comme recueil de
modeles mimétiques.

2. Pasteurs (Magistére)

Les pasteurs sont peu présents dans ces documents En

premiére année, aucune allusion. En deuxiéme et troisieme, les
pasteurs sont plutdt des animateurs de célébrations liturgiques que
des référents au plan moral. Au second cycle, les pasteurs désignent
les animateurs locaux de pastorale.
Sauf en Se année ol on présente deux textes du pape Jean Paul 11, les
évéques et le pape ne sont jamais présents. Quand on songe @
I'importance qu'a eu et qu'a encore dans le christianisme ces référents
moreux, il Y a de quoi étre surpris.

11y aurait lieu de signaler leur réle déveilleurs de
conscience,d'interprétes de la pensée de Jésus, d'exemple de
Chercheurs de moralité. On pourrait ajouter de courts textes d'évéques
ou de papes sur les sujets abordés. .

3. Sensus fidei
En premiere année, I'attitude des autres chrétiens compte

beaucoup. Mais on insiste plus sur I'Esprit qui les éclaire que sur leurs
efforts de discernement et leur role de référents en morale.
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En deuxiéme et troisiéme, la vie des chrétiens contemporains
est souvent présentée comme modele. On n'insiste peut-étre pas assez
cependant sur 1'apport des autres chrétiens et de s communauté dans
l'oeuvre de la recherche de ce que Jésus Christ attend de nous
aujourd’hui.

Au deuxieme cycle, cette instance de 1a foi et de l1a morale est
encore plus présente. Et il est trés réjouissant de constater que les
modeles proposés de vie chrétienne, en 6e année, sont en majoritée
laics; Terry Fox, M.C.Roy, Raoul Léger, Michelle Vendenherde, Jean
Vanier.



Vil- NIVEAU DE MORALITE

Les documents analysés tiennent-ils suffisamment compte du
stade moral des enfonts de 6-9 ans et 10-12 ans?

Loin de voir les études de Kolhberg comme des absolus, je crois
utile et éducatif de présenter aux enfants 1a morale chrétienne dans toute sa
perspective saltruiste, dialogale et communautaire. Mais ne faudrait-il pas
gussi tenir compte fermement de leur age. '

Ainsi ne serait-il pas réaliste et éducatif de faire voir aux
enfants qu'une bonne action ou une bonne idée ne se mesure pas uniquement
par le fait qu'on est récompensé ou impuni?

De méme, ne serait-il pas profitable de les faire s'exprimer sur
le degré de satisfaction engendré par un acte de générosité. Sans que le
plaisir, I'épanouissement, soit considéré comme un critére absolu de bien
moral, cela donnerait 1'occasion d'identifier avec eux différents niveaux de
plaisir et méme de joie. Ainsi, quand je fais éclater 1a vie autour de moi, je
rends certes Jésus présent, mais pour un enfent de 6 ons, cet acte ne
procure-t-il pas aussi et d'abord du plaisir, de 18 joie, ce qui est trés normsl
a cet age? :

“Certes, écrit Guindon, le discernement moral ne saurait étre
réduit & un calcul des conséguences. Les ignorer, pourtant, c'est
compromettre la validité du jugement & poser™. Et manguer de réalisme.

De méme, il y a un dge oll le jeune est sensible aux regles, aux
normes précises, etc. Sans miser en priorité sur ce facteur; ne faut-il pas
gussi I'intégrer au processus d'éducation morale catholique?
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LONCLUSION

En terminant, i1 ne seurait étre question de résumer ce rapport.
I est déja trés succinct et trés direct.

Rappelons seulement notre appréciation générale. L'éducation morale
visée et mise en oeuvre dans le programme d’EMRC comporte des aspects
trés positifs, & cent lieux des critiques faites & 1a “morale catholique”
ensefgnée au milieu du sidcle et critiquée par le concile Vatican Il.

- On peut en noter 1a vision unifiée, personnaliste et dynamique.

- Le contenu est trés riche, biblique, christocentrique.

- La motivation est excellente et occupe une place déterminante dans le
processus d'apprentissage.

- La pédagogie est active et dynamique.

Mais, & notre avis, on peut signaler trois points en souffrance dans le }
matériel analysé: |
- Le contenu moral n'est pas assez complet ni surtout assez concret et
proche de la vie des jeunes;
= 11 0’y a pas une place suffisante & I'apprentissage d'une méthode
d'analyse rigoureuse de situation;
- L'autonomie de 1a morale face & la religion n'est pas assez marquée.
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Conseil supérieur de I'éducation )
Comité catholique Document de travail

Christine Hoestlandt Notes & usage interne

NOTES DE LECTURE

TITRE DU DOCUMENT : L'enseignement moral catholique au primaire
' Analyse détaillée des matériaux du cours dEMRC
Yvon Laroche, Aofit 1989, 171 pages.

Ce document est I'annexe du rapport par Guy Durand. Il présente une analyse
détaillée des matériaux du cours, par niveaux, de la premiére & la sixiéme année du

primaire.

PREMIERE ANNEE
(Références, page 3, photocopie)

I - Perspective morale présentée

Lenciusion: Ferspective morsle bibligue et ecclésisle {sens Jarge) entent
gl respecier 1s vie parce gue Diey en est 7o Source*: 7 enrent
€Sl Invité 8 poser des gesies oe porisge, denireice, décovie ef
ge priére pour sider Jes sutres 8 & ERenauir meis suriou?
MEMITESIEr GUe JESUS est bien vivent

¥ Diey, saurce ge yie: ‘te Diew & oussi 616 gécauvert psr des emis de.
geutres refigions, en perticvler, Jes fsreéliies,
/85 Arehes, el Jes Amérindiens® dit-on sus
enrents.
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II - Contenu

Les grands thémes moraux ou valeurs 2 développer sont :

- lerespectde lavie; ‘ . N

- T'accueil de gestes et de paroles suscitant la vie, 1a joie;

- le sens de la gratuité, partage, entraide, ouverture aux autres.

Lenciusion: Ceries, je cempariement morsl suggéré side 7enfant &

: OECOUYTIT Ses polentislilés ge vie &n lui et sutour oe i G
linvite lrés brigvement TECONNGIIre sUssT guil & en Juf ges
rorces oe mori. Mois ce gui e fere agir oons Je Sens ge Jo vie,
selon Jes outeurs, cest 1Esprit ge SESUS Loyfours vivent £n
ahservent Jésus el Jes chrétiens o sujourdhui, on invite .
lentent 8 discerner Jes GESIes gui Gémantrent gue Jésus est
toujours vivent Le gui menguent ici sont Jes critéres ge
giscernement purement humesins #0Ur 81der 8 choisir les gestes
6 POSEL Sinon, on risgue de gemenger & 1 enfént dimjiter
Servilement ges sdultes {mdme JESUS) 5805 gu Tl comprenne
réellement Jo veleur humsine ge san eciion,
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b) La part (%) du contenu moral dans le programme de 1re année (livre du maitre)

{‘mrim;m h82 talsie du mfyimz/ maors!
dens Je progrémme Oe Jere snnée: SOF

L& canteny more! propesé est jssu 0 une triple gimension Diey,
Saurce ge 16 Vie, JEsUs, por Ses poroles, ses gestes et surtowt
por se mort-résurrection vient reire écleter ja vie: celle yvie
es? présente oher 1es chréliens por 1£5prit de Jésus toujours
vivent. L6 part réservés 6 16 réponse e 1 homme {Gimension
marsie proprement gite) cauvre SOE oy Lragrénmme
Far contre, §7 on considére 16 08mesrche marele o'shord comme
une opéretion e 7 espritl humesin gui voil, juge, décide el 8gil &
18 Jumiére ge principes. régies et veleurs é1ehlis. 16 pert '
Ge 16 marsle humesineg est pretiguement inexisisnte, &7 ce nest
oens les deux premiéres unités gu 1er module ov les matirs
ROUr 8g1r Sont purement Aumeins (Conneilre Ses propres
CEPBCTIES &l $B17S78ire by besains ges élres vivents) £l
méme g, ] ahjectif 1ingl esi den 8r7iver & nommer 76 Source ge
Vie -
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III - Comment se fait I'apprentissage des :

a) Attitudes et motivations (objectifs affectifs)

Présentation, observation, expérimentation, réaction.

[‘mr/zmm A cet 8ge. 7o copaciié démerveillement est & son plus hout
nivesy, el an s en seri besvcoun (in se Lréaccype beoucoun Ussi
ge créer une 8imasphére o sccueil ge 16 Fernle et on PONTEFL
gire BUSST 0 empslhie 8vec 1es persannes bibligues en csuse
Lens prononcer je mel, an vaudrsit gue Jes enfents s ovvrent 8
/6 gréce. communient 8 1Esprit de Jésus pour pasear des gesies
comme 1es siens el 1sire écleier1s vie” Le conlexte ge
1initistion &u Nalre Fére ysul cent 10is celui gue 1an 8 conn
/1 nous semble gue Jes otiitudes guon 187t exprimer por Jes
enlonts vis-6-vis ges situstions évengéligues pourrsient étre
FEQrISes e enolysées oun pey plus prés dens des situstions
COnCrétes quijs vivent sujourd hui el av ils pourreiant
comprenare un pey plus leur malivetion purement humesine oens
les gesies guils pasent. £i ceci ne canlredit pss le gréce
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Conclusion: Cest ] étepe de lennée, 16 dermiére incidemment, av il est
guestion Je plus ge gestes 8 poser pour monirer Que Jesus est
-yrvent per son £spril.

18is finslement. il ne semble pas gu il y &it mrajet guelcongue
pour 8ider ] enfent 8 poser ces gestes. 1es indices. démontrent
gue Jes éléves ont réslisé ] objectir, se sitvent 8u nivesy 0es
Intentians el non de 1 6ction. Le pracessus gélshoretion de

] 8gir morsl demeure sux nivesus ou voir et ov juger. £t encore
ici, ce voirtel ce Juger~se réprorient & ges actions de JEsus
gu Tl s8git ge s approprier pour 1oire vivre son £sprit. Méme si
ehjeciivement porient, J1 est vrei gue le chrétien est je témain
Privilegié de 1 £spril, ne 76uadrsit-il pss monirer 8ussi &
lenteni gue les honnes idées” viendront 8ussi 6y 187l quT} seré
cepshle gredueliement de juger lui-méme d une situstion svent
g&girs
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Iv et V - Pédagogie, mise en oeuvre et apprentissage des méthodes
de décisions (voir, juger, décider, . agir)

Toutes les unités comportent la démarche suivante :

1) Observation : préparation a 'expérience (stade de la motivation).

2) Expérimentation ; la réalité observée en relation avec l'expérience personnelle
(assimilation et acquisition).

3) Réaction : reformulation de l'expérience (performance).

Dongc, il s'agit d'une méthode active.

Conciusion: Sous 1 s8spect de ] spprentisssge des réslités oe 16 167, 7o
" méthode est ceries irés velehie el malivenie File 161t sppel én
réslilé su vair-juger-gdéciger-6gir. £est u nivesy ou
giscernement 0es 8CLes 8 paser pour imiler JEsus et 1es
chrétiens guil i une lecune On i explicite Jemesis Sur guai sé
heser pour giscerner un bon camportement. Lo Yormation marole
ne consiste-t-elie pos en gronde portie & monirer 6 juger 0es
critéres, des regles gui fant gu un 8cle est bon? /] nest pes
SurTisent de dire lésus 18 1871 donc ¢ est hon”. &7 Jes enrénts
sont cepsbies & six 8ns de comprendre cerisins lexles
Evengéligues présentés, jis sont ceries eples & OEnasser v
mimétisme gui risgue ge conronare 107 et Irretionnglité
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VI - Rapport morale-religion

a) Influence de la religion sur la morale

Lanclusion (guestions)
' L& réflexion sur sai, Jes suires, 7e monde esi-elle suitissnte povr
dévelanper son Jugement morél? _
S8g11-77 0e normes, ge principes. ge yaleurs uniguement religieuses?
Le 1671 08gir est-il gorent oe 16 v&Ieurs 0es Oecisions prises?

ST an S8 rérére plus SpECiTiguement 8U pragrémme ge 1ere 8nnée. on
spercall gue les yveleurs & inculguer sant Je respect oe 76 vie, 1sccuerl el
/e sens de o groturté {perigge. entroide. auverivre ous ouires) Le sonl

0 oliord 08s yoleurs humaines.

Quel est Jeur reppart 8 78 167 68ns e progremme de lere snnée?

Lonciusion: A 1 exceplion gas geuy premieres unités ae 1 6nnés, taus 1es
compartements el otlitudes suggérés sant en ronclion ou monge
de Je ror. bn pourrerl porier g moenoe religieuy ov mogule |/,
unité 3 {Diey, Source de vie) Montrer gue Jésus est toujours
vivent syppiente 76 consiruciion de 7s personne et ge son
chaminement morsl. 171 nYy 8 pss de distence critigue enlre
1Evengiie &t Jes GECTSIONS Guatidiennes & arengre Le seul
Cr7tEre g GiSCernement four Choisir U Geste. Cest Ce gu e 167t
JESUS 11y 8 un lien trap Elroit entre 18 7af el 15 morsle
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b) Possibilité d'une morale humaine valable (autonomie de la morale)

KEérlexion persannella

Les différents thémes en fere année tiennent comple de 1o
Copscité gue 1 enfent 6, & cet 8ge, oe s émerverller Fendont Je déroulement
ges Lnités, an 167l 8uUSST 8RPE] 8 OBS EXPErTENCEs himeines verues psr jes
Enrenis iper ex. Je rije de 7 es, de js source, sains des Rlentes, jes cing
KNS, Senlimenis oe pleisir et 0e 0épleisir, Je sens du nom el ov surnom, une
Lionpe nowyvelle, éclelement de 76 vie dens 76 nelure et en saji, forces de mort
el ge yvie) Les espériences humsines servent 8 introduire une réslité de rof
{7e Fére, Jésus. 1£sprit) gul, 8 son tour, ve gnparier un EC16irege nouyesy sur
/o réslité vécue,

£n lere snnée, 6 psrl dun court exercice surles 1orces oe vie
el de mari gue checun porie en sal, Jes suileurs ou Lrogrémme ne perient pos
du 1671 gue ] éclsirege de 18 fol peul éire sssombri por nolre nature pumesine
(€7 S5int Foul-Le mel gue.., je hien gue Je..) Héme si Jes enfent sont 6 7 bg&
ae 1 émerverllement. 11 he 178Ut fES <on pIUS 185 Eayper oe 16 réslite
quatigienne gu bien et gv mél & Chaisis,

17éme 7 on ne le git pos explicitement. nous demeurons sous
limpression gue Jes passibilités dactes de gretuité deviennent possities
uniguement saus 1inspiretion oivine

Sereit-il passibie gu on insisie un pey pius surls réslisalion o
sal et ges sulres guend 1 enrent pose oes JBSes de groluiié et non pas
seulement surle 767t gu il mentre gue Jesus est bien yivem ?

{Le Christ sesl réelisé tout en montrent 16 bonté ou Fére)

Line marele huméeine yolehle dolt étre percue comme 16
Fésultonte despériences, oe réussites et déchecs et dune reriesion sur
celles-cr. [ons lomber 0ons 7e passimisme ou moande oulaur e nous, 1l ne
16U 165 nan plus 8yair 0es visiéres el Jeisser sous-entendre & 1 enfent gue
son compoariement Jui seré taujours suggéré ov dicté per 76 fel. Bruce Cook
naus reppelle svec pertinence guil § & une demarche praopre 8 7 éducstion
marsle Nous ne 1 8yons per retrouvée 0ens e progremme g enseignement -
religieuy de 18 16re Bnnee primsire
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VII - Type de morale transmise

a) Légaliste ou personnaliste
La morale présentée est du type personnaliste. Elle a le défaut de ses qualités :

plus vague, moins mesurable. Sa limite : elle présuppose, & quelques exceptions
pres, que ¢a va toujours bien dans nos relations aux autres (Jésus, les personnes,
les étres vivants). L'enfant ne se retrouve pas devant une décision morale & prendre
(sans abuser de la méthode des dilemmes, il faudrait l'utiliser quelques fois tout en
donnant des régles, des principes pour résoudre le probleéme).

b) Place de l'autonomie

A six ans, ils sont encore trés influengables. Jusqu'ici, la famille sert de caution
morale. L'idéal serait probablement que 1'enfant réalise graduellement qu'assumer
humainement ses propres décisions l'aide a former sa personnalité, tout en ne
contredisant pas le message évangélique.

¢) Le cheminement

On ne peut accuser le programme de 1re année de proposer un idéal sans
grandeur. Au contraire, cette approche globale de la vie correspond au sens de
'émerveillement de cet dge. C'est l'avantage de ce type de catéchése de transcender
le quotidien, contrairement a une certaine formation morale qui aurait tendance a étre

, utilitariste et a courte vue.

Nous nous demandons par ailleurs si les concepteurs du programme ne briilent
pas les étapes et oublient de considérer la structure de moralité propre a cet dge de
six ans. Nous y reviendrons au nos IX et X.

C'est un cheminement d'attitudes plus que de décisions et d'actions.

VIII - Réle des référents

a) Bible

Cette premilre rencontre avec la Bible en est une de découverte de Jésus et de la
vie qu'il fait éclater. On crée une atmosphere d'émerveillement et d'accueil de la
parole. Les auteurs du programme laissent tellement de latitude & l'enseignant pour
les gestes qu'on ne sait sur quel criteére ou principe celui-ci pourrait se baser pour
expliquer que tel comportement est plus moral que l'autre. La Bible telle
qu'interprétés par les auteurs du programme n'est pas moralisatrice. Elle donne une
orientation générale mais nous trouvons que de crainte d'imposer certaines régles
ou principes de conduite morale, les auteurs font comme si un enfant de six ans
pouvait de lui-méme trouver les régles pour faire éclater la vie autour de lui dans ses
comportements. Or, il est aussi & I'dge de l'action et pas celui de I'émerveillement.
Et on parle dans le programme beaucoup des bonnes idées que donne 'esprit mais
rarement des passages 2 1'action.



Lec9 / 10

IX et X - Niveaux de moralité (Kohlberg, Guindon)
page 24 2 28, photocopies

DEUXIEME ANNEE

La part totale du contenu moral de 2e année est de 50%. C'est celui des
programmes du premier cycle ol se retrouve le plus de morale. 11 faut dire qu'en soi
le théme de I'année, I'amiti€, implique une démarche morale. Sans nier 1'importance
d'étre- signe de Jésus-Ami, il faudrait insister un peu plus sur l'aspect de
transformation de soi et des autres par l'amitié. ‘

11 serait fondamental que la motivation et les attitudes a développer soient au
coeur du déroulement des legons (page 38). N'y a-t-il pas danger que l'aspect
sentimental et émotif I'emporte sur l'aspect plus rationnel de la démarche morale?
On veut tellement le motiver que nous craignons qu'il y ait de la lassitude de la part
de I'enfant. Peut-€tre pourrait-on enlever certains répétitions et consacrer ce temps 2
une analyse un peu plus serrée des implications morales de toute amitié & leur 4ge.

Les indices démontrant (page 40) que 1'é1éve a réalisé l'objectif sont de 1'ordre
du "décider et agir" plus qu'en premitre année. On entre davantage dans la
démarche humaine de l'agir moral quand au deuxi¢me temps de 1'étape 3, on pose
des questions sur les gestes & poser, ce qu'ils peuvent améliorer, ajouter; les
questions sur la possibilité, 1a liberté et méme la difficulté de vivre en communion
selon 1'Esprit pose, pour une des rares fois, des situations de choix moraux.

Le reproche fait en premiére année, a4 savoir qu'on occultait la dimension
"discernement”, s'estompe parce que, ce qu'on appelle secrets sont des facteurs de
discernement moral. Par contre, I'expression " la maniére de Jésus" ne doit pas
faire oublier que c'est aussi & 1a mani¢re d'un enfant de 7 ans, vivant au XXe siécle.
Enfin, peut-€tre un peu trop timidement, on rappelle les difficultés propres a
I'amitié.

Les différents thémes en deuxi¢éme année font appel i la capacité qu'a l'enfant
de cet dge de se faire des amis. On fait appel aussi a des expériences humaines
vécues par les enfants; elles servent  introduire une réalité de foi qui, & son tour, va
apporter un éclairage nouveau sur la réalité vécue. Alors qu'en premiére année, le
mal n'est & peu prés pas évoqué, ici on fait comprendre que I'amitié ne va pas
toujours de soi, qu'il peut y avoir des difficultés. Quand on parle des bienfaits et
des conditions de l'amitié, on a tot fait de les relier & Jésus sans insister plus qu'il
ne faut sur la réalisation de soi et des autres. Encore ici, on ne retrouve pas une
démarche propre a I'éducation morale. Oui, il est question de conditions de l'amiti€,
mais les choix a faire ne sont jamais devant une situation de conflits mais devant
certaines paroles ou gestes de Jésus qu'il s'agit de s'approprier parce que telle
parole ou tel geste plaisent plus a l'enfant.
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On donne quelquefois des critéres, des éléments humains pour juger de la
valeur des relations entre enfants mais le manuel de 1'€leve laisse I'impression que
quand il y a un probleéme, l'enfant doit écouter son ami, partager, pardonner, etc.
Plutdt que d'inviter 'enfant a se conformer a une attitude irréaliste, pourquoi ne pas
en profiter pour lui faire vivre des situations ol il apprendrait 2 juger par lui-méme.
Car, sous des dehors personnalistes, ceci cache un certain légalisme.

La Bible est ici plus incitative qu'en premitre année. On ne déforme pas la
Parole de Jésus : il nous commande de nous aimer. Quant aux conditions de
l'amiti€, les textes évangéliques choisis viennent donner un éclairage a l'expérience
de I'€leve (page 48). C'est bien de dire qu'il faut faire les premiers pas, comme
Jésus, mais pourquoi ne pas imaginer des situations actuelles ol 1'enfant doit
découvrir, avec notre aide, ce qui est moral et ce qui I'est moins ou pas du tout,
quitte A revenir i la Bible ensuite? |

La complémentarité entre les cours EMRC et FM et les theémes en FM qui pourraient
se retrouver en EMRC (photocopies, pp 50 a 54)

TROISIEME ANNEE

La perspective morale présentée est biblique et sacramentelle. Les actions de
I'enfant sont des signes de 1'amour de Dieu pour I'humanité.

Ce comportement moral suggéré est issu d'une compréhension de la maniére
d'étre de Jésus. On invite donc I'enfant & communier & cette maniére d'étre. Rien de
précis sur des regles, des connaissances touchant le respect des personnes, de la
vérité, de la solidarité dans une classe, du bien des autres, etc. On aurait intérét a
consulter le programme de FM (pp. 58-59).

La part totale du contenu moral dans le programme de 3e année est de 25%.
Tout le contenu moral proposé est basé sur la foi en Dieu. La part réservée 2 la
réponse de I'nomme 2 cet appel touche le quart du programme. Par contre, si on
considére la démarche morale d'abord comme une opération de 1'esprit humain qui
voit, juge, décide et agit a la lumiere de principes, régles et valeurs établis, la part de
la morale humaine est 2 peu prés nulle. C'est comme si 1a foi nous disait quoi faire
en toute circonstance, ce qui s'approche dangereusement d'un certain
fondamentalisme. Si l'enfant venait un jour a perdre la foi, sur quoi reposerait son
sens moral? _

(p. 62). 1l est évident que la motivation et les attitudes sont fondamentales
quand il s'agit de s'engager en tant que chrétien. Toutefois, la stratégie décrite plus
haut risque de faire oublier que la réalisation de tout projet doit aussi passer par des
étapes respectueuses de tout agir moral. On a l'impression que le succés des projets
va de soi; belle occasion pourtant de montrer qu'il peut y avoir des.obstacles "bien
humains"” au projet. Le "voir-juger-décider-agir" se retrouve quant aux réalités de la
foi au coeur de toute l'unité mais on semble 1'occulter au moment de choisir un
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comportement adéquat. Il est beau d'€étre emporté par 'Esprit de Jésus mais il
n'empéche pas — bien au contraire — d'étre rationnel et réaliste.

La derniere étape de 1'année, on y cherche pour la premire fois, a évaluer un
peu plus précisément des gestes posés par un groupe et par des individus. On se
préoccupe d'abord des modalités de la réalisation du projet et des fagons de le
soutenir. On n'insiste pas assez sur la réalisation de soi et celle des autres quand on
contribue i un projet. La réalisation de la personne devrait €tre le grand principe
moral en cause. N'est-ce pas utopique de poser comme objectif de faire grandir
1'Eglise? La solidarité comme valeur présuppose qu'on inculque d'abord aux
enfants le respect de la personne dans toutes les actions posées en cours de projet.

Quand il s'agit de poser des gestes, des comportements, on court-circuite une
étape, soit de faire appel A nouveau au "voir-juger-décider-agir" sous l'aspect
purement humain quand il s'agit d'adopter un comportement moral. Le risque est
que l'enfant ne s'approprie pas ce que d'autres ont posé avant lui et autour de lui.
Au module 9, on semble analyser un peu plus l'action de chacun et du groupe mais
sans méthode précise.

(P. 69). Les différents themes de 3e année tiennent compte des capacités
humaines d'émerveillement, de communion et de solidarité de cet dge (8 ans). Au
cours du déroulement des Unités, ils font aussi appel & des expériences vécues par
les enfants. Celles-ci servent 3 introduire une réalité de foi qui, a son tour, va
introduire un éclairage nouveau sur la réalité vécue. Mais le programme ne tient pas
assez compte que l'éclairage pourrait étre assombri par notre nature humaine et
méme si on ne le dit pas explicitement, on demeure sous l'impression que la
possibilité des actes de partage d'amour, etc. se font uniquement sous l'inspiration
de Dieu, de Jésus et/ou de 1'Eglise. La morale est tellement altruiste qu'elle oublie la
motivation premiére de tout étre humain : sa propre réalisation. Par exemple, n'est-
ce pas utopique de demander 2 des enfants de 8 ans, & la page 130 du manuel de
I'éleve : "Je sais bien qu'il faut faire sa part. Je veux m'occuper des enfants
malheureux. J'ai le goit de faire grandir 1'Eglise". Une morale humaine valable est
faite de choix, d'erreurs, de réussites et d'échecs. Il ne faut pas faire croire a
l'enfant que son comportement lui sera toujours dicté par sa foi; celle-ci ne peut, ni
ne doit empécher de faire une démarche propre a 1'éducation morale.

Le type de morale transmise en 3e année a le défaut de ses qualités : plus vague,
moins mesurable qu'une morale 1égaliste, elle ne donne pas de critéres purement
humains pour mesurer qu'un acte est bon ou mauvais. Sa limite : elle présuppose
que ¢a va toujours bien dans nos relations avec les autres. L'enfant ne se retrouve a
peu prés jamais devant un dilemme, une décision morale 2 prendre. Si on ne montre
pas 2 l'enfant 2 prendre des distances vis-2-vis du message évangélique, on ne le
rend pas autonome. En 3e année, la vision globale du plan de Dieu sur I'humanité
est d'une grande noblesse. C'est I'avantage de ce type de catéchése de transcender
le quotidien contrairement 2 une formation morale qui aurait tendance a &tre
utilitariste et & courte vue (p. 72). Nous nous demandons si les concepteurs du
programme ne brillent pas les étapes et oublient de considérer la structure de
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moralité propre aux 6-12 ans (voir les points IX et X). Quant au cheminement
propre au programme de 3e année, nous voyons dans 1'appel 2 poser des gestes de
plus en plus solidaires pour découvrir graduellement 'appartenance a la grande
famille de I'Eglise.

A propos de 1a Bible, pour un enfant de 8 ans, est-ce suffisant de lui montrer
que la Bible donne un éclairage nouveau sur le sens de la vie sans donner a I'enfant
des exemples précis de gestes 2 poser. L'éducation morale purement humaine reste
a faire (p. 74).

En 3e année, les pasteurs, le prétre en particulier, n'a qu'un rdle d'animateur de
célébration de la Parole ou de célébrant des sacrements. I y aurait lieu de retrouver
de courts textes des Evéques et du Page quand il est question, dans le module 7,
des manieres d'étre chrétiens a 'égard de la terre. Il n'est pas inutile d'évoquer
Claire et Frangois d'Assise mais l'attitude des pasteurs actuels de 1'Eglise est aussi
importante a connaitre.

Nivcaux de moralité et complémentarité entre les cours EMRC et FM.
(Photocopies, pp 75 2 79)

QUATRIEME ANNEE

La perspective morale présentée est christocentrique et ecclésiale : le Christ est
présenté 2 travers les communautés primitives et actuelles. Ce n'est pas un message
purement théorique mais vécu d'abord, et ensuite, traduit dans les livres du
Nouveau Testament. A son tour, I'enfant est invité & regarder vivre, 2 écouter, 2
accompagner, A questionner les communautés chrétiennes d'hier et d'aujourd'hui.
C'est une morale d'imprégnation, d'osmose. (P. 53). Georges Duperray parle ici
d'intuition. Nous ne pouvons nier cela mais le manque de support et de cohésion de
la communauté chrétienne actuelle n'oblige-t-elle pas l'enseignant a assurer aussi les
fondements rationnels du sens de la responsabilité dans la propre vie de 1'enfant au
milieu d'une collectivité pluraliste?

Ce sont plutdt des attitudes qui sont privilégiées, a deux exceptions prés. On
s'arréte au voir et juger et c'est toujours en fonction des communautés chrétiennes
et des traits de Jésus. On dénonce avec raison des situations actuelles qui n'ont pas
d'allure et qu'il faudrait changer, mais on n'en profite pas concrétement pour leur
démontrer pourquoi ¢a n'a pas d'allure, sur quels criteres humains on devrait se
baser pour apporter une amélioration, qu'est-ce que je peux y faire & 9 ans. Le
régne de Dieu y serait amené d'une fagon plus compétente. La rationalité
compléterait I'intuition (p. 85).

La part totale du contenu moral dans le programme de 4e année est d'environ
40%, encore qu'il soit trés difficile de la circonscrire trés précisément. Ici, dans un
sens, tout est moral. C'est une morale au niveau de la motivation, de
l'enthousiasme 2 susciter pour le Reégne de Dieu fondée sur l'intuition. Mais quand
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donc I'enfant prendra-t-il contact avec une morale lui apprenant comment prendre en
charge sa propre vie, comment €tre sensibilis€ aux besoins des autres et de la
_collectivité. Le sentiment d'appartenance doit étre exploité mais n'oublions pas
aussi I'éducation 2 'autonomie. A

Pour une des premigres fois au cours du primaire, on place les €leves devant
une situation ol il faut prendre position au moins dans son coeur. On fait ainsi
appel 2 une attitude morale capable de discerner le bien du mal. Le référent ultime
c'est Jésus qui dénonce les situations qui n'ont pas d'allure et qu'il faut changer. Ce
changement se fait d'abord au niveau du coeur des personnes. Nous préférerions
qu'on insiste beaucoup plus sur cette valorisation des personnes dans le besoin dont
il est question dans le "J'explore -3". Nous aimons cette présentation du Notre Pere
ol les demandes sont une occasion pour I'enfant de les intégrer a la vie morale.

Les indices démontrant que 1'é1éve a réalisé l'objectif sont de l'QI'dI:C du "voir et
juger". L'enfant demeure spectateur. L'engagement semble €Nncore appartenir aux
plus Agés. Peut-étre aussi que les expériences communautaires rapportées sont
quelque peu inaccessibles aux enfants (les auteurs en sont d'ailleurs bien
conscients) (p. 91).

La pédagogie utilisée fait appel constamment aux questions de I'enfant et sa
capacité de faire le lien entre le passé et le présent et a celle de communier 2 la vie
plus qu'a des idées ou 2 des notions. Ce qu'il y d'intéressant aussi est de voir
l'importance accordée 2 l'accueil de 1a Bonne Nouvelle. Dans cette €tape du module
2, nous parlerions de pré-morale. S'il y a un critére de discernement moral, ce serait
au niveau d'une attitude fondamentale, soit la soif ou non de justice. Mais ce qui
nous intéresse aussi, c'est quoi, pour un enfant de 9 ans, la soif de justice et
comment pourrait-il la vivre concrétement et 2 la mesure de ses moyens.

Nous voulons croire que 1'enfant n'est pas encore habilité a s'engager dans des
projets d'envergure mais nous croyons qu'il est temps de lui montrer plus
concrétement des critéres de discernement entre le bien et le mal, et ceci dans sa vie
quotidienne. -

Les différents thémes abordés en 4e année tiennent compte des capacités
humaines de communion surtout, d'émerveillement et d'engagement. Dans la
démarche d'apprentissage, l'accent est surtout mis du c6té du "J'explore”
(expérimentation), (p. 102). Les crit¢res de sélection d'un engagement sont
essentiellement en fonction des croyances valorisées par le groupe. Nous ne
pouvons nier l'influence des groupes mais nous continuons & prétendre que, dans
notre monde pluraliste, I'enfant ne sera pas toujours soutenu par une communauté
chrétienne. Tot ou tard, il aura A faire une démarche personnelle. Il pourra y arriver
si 1'éducation morale mise sur 'autonomie, ce qui veut dire lui donner des assises
aussi bien rationnelles qu'affectives.

A 9 ans, I'enfant a tendance 2 avoir la morale de ses amis. Toutefois, il est du
devoir de I'éducateur de laisser choisir A I'enfant certains traits de Jésus par exemple
qui lui plaisent le plus et de lui suggérer une gamme d'activités parmi lesquelles il
peut choisir afin d'étre Bonne Nouvelle 2 sa fagon. Une belle occasion pour
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I'enseignant de déceler I'autonomie ou le conformisme des éléves de sa classe
quand, d¢s le premier parcours de l'année, & l'occasion d'un sondage, on pose la
question : "Jésus est vivant! Qu'en penses-tu?"

Cheminement moral (p. 104)

Rappel

Ire année : On demande 2 l'enfant de poser des gestes pour faire éclater la vie
autour de lui.

2e année : On insiste sur les relations d'amitié€, de communion et leurs exigences.
3e année : Les enfants sont appelés a découvrir, dans leurs gestes, une solidarité
propres aux membres de I'Eglise.

4e année : Le sentiment d'appartenance se concrétise de plus en plus. On veut
. imprégner l'enfant des traits de Jésus saisis et vécus par les premitres communautés
chrétiennes et celles d'aujourd’hui. Son cheminement moral serait de constater
graduellement que l'accueil des valeurs pronées par Jésus est de tout temps une
question d'attitude, de regard, d'écoute. On commence & dépasser le simple
mimétisme. En général, le programme respecte assez bien le cheminement de 1'é1éve
qui, de plus en plus, se montre autonome. L'idéal préconisé est accessible et tient
compte des obstacles.

Le Nouveau Testament présenté comme révélation de I'événement de "Jésus
Bonne Nouvelle" est 1a toile de fond de tout le programme de 4e année. Sa mise en
scene respecte absolumerit toutes les données des récentes découvertes en exégese,
en archéologie biblique et en histoire. On a I'impression de voir vivre ces premiéres
communautés, de les voir réagir & un événement bouleversant. On pénétre au niveau
des attitudes des personnages, de leur situation sociale, de leurs désirs et besoins.
C'est une morale de groupe qui correspond bien au sentiment d'appartenance. Il n'y
a pas de recettes, c'est une atmosphére, une vie. Pourquoi ne pas en profiter pour
continuer 2 l'initier & la vie de groupe, comme on le fait en formation morale. De
plus, peut-€tre en profiter pour le mettre en garde contre une certaine attitude qui
voudrait qu'aux yeux du Seigneur, on est juste et bon si on est pauvre et malade, et
méchant, si on est & l'aise et en santé. Une interprétation trop littérale et
moralisatrice de la Bible pourrait fausser cette donnée. Enfin, répéter qu'il peut y
avoir aussi des non-chrétiens qui veulent changer des situations qui n'ont pas
d'allure. La différence? : les chrétiens affirment que le Régne de Dieu est parmi
nous (préparation i la Se année).

iveaux de moralité et complémentarité entre les cours EMRC et FM.- -
(photocopies, pp. 110-113)
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CINQUIEME ANNEE

En Se année, il s'agit d'une perspective morale ecclésiale. L'expression "faire
grandir 1'Eglise" y est développée plus qu'en 3e année. Par ailleurs, la foi en cet
Esprit invite, non seulement & examiner sa vie a la lumiére de I'Evangile mais aussi
a habiliter le chrétien & découvrir 1'Esprit a I'oeuvre, méme chez les non-chrétiens.
Cette ouverture sur le monde permet a I'enfant de constater que les non-chrétiens et
méme l'athée peuvent €tre aussi des €tres moraux en autant qu'ils ont des
aspirations a I'amour, 2 la justice, a une meilleure qualité de vie pour tous... L'idée
est suggérée, quoique trés bri¢vement.

(p. 119). C'est une année d'intériorisation, d'ouverture a des gestes de
fraternité et de solidarité, soit dans I'histoire de I'Eglise, soit au niveau de projets
internationaux actuels. Il s'agit pour I'éleve de discerner au coeur de toutes ces
actions les points de reperes donnés par I'Esprit de Jésus pour un monde plus
humain, plus juste, plus fraternel. Et I'enfant reconnaftra alors que beaucoup de
projets viennent aussi de non-chrétiens : les croyants n'ont donc pas le monopole de
I'agir moral. Mais on n'insiste pas sur ces points et on ne fait pas remarquer aux
enfants que les points de repere donnés par 1'Esprit dans 1'Evangile et I'histoire de
1'Eglise peuvent aussi &tre découverts par des critéres humains chez toute personne
de bonne volonté : c'est 'objectif de toute formation morale.

La part totale du contenu moral dans le programme de Se année : prés de 60%.
A l'exception des connaissances sur les premiéres communautés chrétiennes, les
persécutions, etc., les missionnaires tels que Martin de Tours et le monachisme
dans le module 4, I'approfondissement du sacrement de Confirmation au module 5,
le reste est constamment de répondre & I'appel de 1'Esprit et de déceler partout dans
le monde des signes de réponses a cet Esprit. En fait, il s'agit de reconnaitre le
méme Esprit qui inspire les actes bons de tous les hommes, de Jésus jusqu'a nous
(p. 121).

La stratégie adoptée dans cette unité respecte toutefois un trait important de toute
démarche morale, soit l'intériorité, la conviction personnelle. Aprés avoir observé
comment les chrétiens tentent de répondre a 'appel de 'Esprit et aprés avoir réfléchi
aux textes de 1Co 12 et de Jean-Paul II aux jeunes, l'enfant est invité, a partir de
ses propres capacités, 4 imaginer des fagons bien personnelles de collaborer & cette
réponse. Le respect de son autonomie grandissante surgit aussi dans le fait qu'on
évoque les possibilités d'un refus aux appels de I'Esprit. Un autre aspect intéressant
est l'actualisation des appels de 1'Esprit par le biais des messages de Jean-Paul II
aux jeunes et du contact avec des oeuvres actuelles d'Eglise. La réalité du péché
personnel fait son apparition.

Qu'on analyse de pres, comme on vient de le faire, tout le module 5, ou qu'on
réfere aux habiletés d'expression demandées par le module 6, on en vient a la
conclusion que l'expression demandée aux enfants est fondée beaucoup sur la
capacité d'émerveillement aux oeuvres de 'Esprit. (Guide pédagogique, p. 6.9).
Une des dernitres activités proposée de 1'année se lit comme "une invitation a



Lec9 / 17

prendre conscience de leur admiration pour I'engagement de personnes qui réalisent
des projets pour rendre le monde meilleur." Si on se limitait 3 cette activité, elle
nous laisserait sous l'impression qu'il s'agit de s'engager dans de "bonnes
oeuvres" pour agir moralement. Heureusement, lors d'une activité précédente,
I'enseignant peut faire découvrir aux éleves les qualités essentielles caractérisant
celui ou celle qui veut répondre & I'Esprit et batir un monde nouveau. Et ici, on fait
réellement oeuvre morale quand on invite l'enfant & réfléchir 3 ses actions
quotidiennes et & les comparer aux exigences de Paul. De tels exercices d'habiletés
d'expression -cependant ne sont pas assez nombreux dans le programme de Se
année. La capacité d'intériorité de l'enfant I'habilite 4 ne plus se contenter
d'observer les autres mais de "juger" aussi ses propres actions et attitudes.

Ce n'est probablement pas assez explicite mais en filigrane se dessine un appel 2
une responsabilité de plus en plus grande dans la réponse 2 l'appel de 1'Esprit. Rien
n'est automatique : il dépend de chacun que la graine tombe dans un bon terrain;
méme 1'amour (la charité) se mesure par certains points de repere. Ce sont des
éléments de formation morale, mais ils paraissent noyés dans une méthode qui
privilégie I'émerveillement. Nous croyons, qu'a dix ans, l'enfant aurait besoin plus
souvent de points de repere pour juger ses actions. On tient compte de son
enthousiasme mais on devrait respecter aussi sa soif de connaissances et de
compétences (p. 129).

Jusqu'au module 6, la morale est essentiellement dans un contexte de foi
chrétienne. Encore une fois, cette morale est surtout contemplative plus
qu'agissante. Elle est aussi trés dépendante d'une vie en Eglise. On imagine la
responsabilité du témoignage des adultes entourant 1'enfant qui a des yeux et des
oreilles et le module 6 lui posera certainement des questions : les incroyants et les
athées ont aussi une morale : d'o1 provient-elle? Quels en sont les points de repere?
N'est-elle pas la méme que la n6tre?

Les différents th®mes en 5S¢ année tiennent compte des capacités
d'émerveillement ou étonnement, de communion et d'engagement. Nous ne
trouvons pas que cette derniére soit tellement exploitée. Contrairement aux années
précédentes, on ne part pas tellement de la vie de l'enfant mais on plonge
immédiatement dans I'Evangile et I'histoire. L'évocation de I'engagement des
chrétiens et non-chrétiens d'aujourd'hui dans des organismes internationaux est trés
enrichissante. Toutefois, comment rejoindre l'enfant dans son engagement
quotidien. C'est un tour de force de lui démontrer que la Confirmation lui suggere
des réponses. Ne devrait-on pas graduellement montrer aux jeunes qu'il y a un
"voir-juger-décider-agir" qui s'inspire d'abord de notre intelligence et de notre
volonté humaine. C'est cela qui manque au programme du primaire. Pour
la premicre fois en Se année, on affirme que des non-chrétiens peuvent réaliser
aussi la fraternité : belle occasion manquée d'affirmer qu'il peut y avoir une morale
indépendante de toute croyance.

~ L'expression "faire grandir 1'Eglise" revient a profusion. Qu'est-ce qui est le
plus important : faire grandir la fraternité partout dans le monde pour que I'Eglise
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devienne signe parmi les nations ou "faire grandir I'Eglise"? Cette expression est
ambigué : souhaitons que ce ne soit pas un souhait de prosélytisme (p. 133). En
résumé, nous réitérons notre remarque : "il ne faut pas avoir des visitres et faire
croire & I'enfant que son comportement lui sera toujours dicté par I'Esprit". Celui-ci
est trop respectueux de la démarche propre 2 l'agir humain libre. A cette fin, il
faudrait insister beaucoup plus sur la parabole du semeur et sur le véritable sens de
la charité, selon saint Paul.

Dans ce programme, il s'agit évidemment d'une approche morale un petit peu
personnaliste. Nous sommes bien loin des commandements, des principes absolus,
des normes. Le programme fait appel 2 1a réponse créatrice de 'enfant. Quand on
parle des normes, elles appartiennent & la vie des diverses communautés dans
I'histoire de 1'Eglise ou 2 celles des groupements qui travaillent pour un monde plus
fraternel. Ces normes, comme celles qui qualifient I'hymne 2 la charité, pourraient
étre présentées plus systématiquement dans le programme de 5e année et contribuer
ainsi & une évaluation morale des attitudes de I'enfant quand il s'engage. On fait de
la place & I'autonomie, on respecte beaucoup 1'enfant dans son choix de réponses 2
donner aux appels de 1'Esprit. On sous-entend quelquefois qu'on pourrait faire la
sourde oreille ou qu'on pourrait refuser (péché personnel). Le programme fait aussi
comprendre que si I'on répond, c'est avec les dons, les talents qu'on a regus : ici se
situent I'imagination et la créativité.

On n'abuse pas des citations bibliques moralisatrices. Les textes choisis
communiquent plutdt un esprit aux enfants.

Les pasteurs ou les animateurs sont surtout présents en animateurs de
célébrations. Pour la premiére fois, le programme fait référence & deux discours de
Jean-Paul IT 3 Montréal.

Les niveaux de moralité (Kohlbert, Guindon) (photocopies, pp. 137 4 140)

SIXIEME ANNEE

En 6e année, la perspective est celle d'une morale théologale. Son engagement
battra au méme rythme que celui du coeur de Dieu en autant qu'il pénétrera en lui
par la pricre, la méditation, 1'écoute de la Parole, I'Eucharistie. C'est un
engagement ayant comme objectif 'humanisation dont le péché est une négation. La -
vertu théologale d'espérance permet au chrétien de croire que par son action, il
collabore 2 la victoire de I'amour. Concrétement, celui-ci fait appel 2 des valeurs
que 1'€1eve est appel€ 2 clarifier d'abord, pour ensuite choisir, décider et agir. Nous
devrions €tre ici au coeur méme d'un processus d'éducation morale véritable. Celle-
ci ne s'achéte qu'au prix d'une capacité de traduire sa foi dans sa vie personnelle,
tel qu'on le dit plus haut. .

En 6e année, on introduit le notion de valeur. A la p. 7.23, selon les auteurs, le
mot "valeur" vient de "valere" ce qui veut dire "étre bien portant, étre en santé". A la
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méme page, on définit la valeur comme "tout ce qui permet 2 la personne humaine
de se construire pour étre pleinement épanouie, pleinement vraie avec elle-méme
pour devenir humain "2 plein", bien vivante." (p. 146). Cette conviction, la
personne est préte a la défendre par ses actions qui, & force d'étre répétées,
deviennent une habitude, une fidélité & soi-méme. Comme modele de fidélité a la
plénitude de I'humain et & soi-méme, Jésus est proposé parce qu'il a vécu cette
valeur. C'est difficile de démontrer noir sur blanc 4 des enfants de 11 ans que c'est
la seule recette pour €tre heureux et avoir un sens 2 sa vie, alors que toute la
publicité essaie de prouver souvent le contraire. Justement, pourquoi ne pas en
profiter pour mettre en parall¢le les valeurs de Jésus pour construire I'humain et
celles véhiculées par les media et la société de consommation? Comparer les deux
types d'espérance ou d'espoir présentés?

La part totale du contenu moral dans le programme de 6e année est de plus de
80%.

Tous les éléments de ce programme ou presque ont déja été vus dans les cing
premieres années du primaire, mais I'approche est différente : la vie de Jésus est
vue comme de l'intérieur : elle fait beaucoup appel a l'introspection, 2 la
communion et, finalement, aux valeurs 2 vivre dans la foi, I'espérance et la charité.
Presque tout est moral, m€me la mort et la résurrection puisqu'elles sont présentées
comme une expérience actuelle difficile au sein de la nature, au sein de chaque
personne. Communion aussi dans le sens de priére, d'entrée dans I'intimité de Dieu
comme Jésus 1'a fait. Finalement, c'est une morale mystique, théologale et aussi
sacramentelle qui suppose des éléves capables d'intériorisation et surtout, un
éducateur convaincu. On parle d'accueil, de non-accueil, de fidélité, de santé dans
toute sa personne, de péché, d'amour. Le guide pédagogique demande beaucoup
d'imagination a I'éducateur pour l'aider a clarifier ces valeurs ou contre-valeurs
dans des situations précises et pour aider 1'éléve ensuite 3 réellement choisir,
décider et agir. Il nous semble que les situations présentées ne sont pas assez
conflictuelles. Il y aurait possiblement un danger de présenter la priére et les
sacrements comme des panacées.

A une époque o les espoirs des hommes et des femmes se résument souvent 2
gagner a la loterie, il est rafraichissant de voir qu'on n'a pas oublié la vertu
d'espérance, tant vantée par Charles Péguy. C'est finalement une morale d'attitude
et non de recettes. Il y a un exercice intéressant qui propose, qu'a partir d'une
situation difficile vécue par les enfants, on invente une fagon de la vivre, dans
I'espérance chrétienne et de trouver une issue par I'amour. 11 serait probablement
intéressant de montrer la différence entre le croyant et l'incroyant, a la recherche
tous deux d'une solution. N'oublions pas que Nietschze : "Je croirais plus 2 la foi
des chrétiens s'ils avaient l'air plus sauvés." (p. 152).

Au début de I'unité 3 de ce module, une série de textes sur Terry Fox, Marcel-
Charles Roy, Raoul Léger, Martin Luther King, Jean Vanier, etc. est présentée aux
éleves. On insiste donc sur le but de ces personnes, leur source d'inspiration mais
on ne cherche pas a analyser tellement leur fagon d'agir et leurs difficultés. Ainsi,
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quand on arrive 2 la demnitre étape, il est révélateur qu'on référe non pas a Terry
Fox et autres pour vivre soi-méme les valeurs chrétiennes, mais a Jésus. Ne serait-
ce pas plus facile de découvrir d'abord sur quels critéres ces héros contemporains
vivent leur vie A plein et réalisent ainsi le projet de Jésus aujourd'hUi?
L'enseignement moral serait enrichi sans négliger le sens ultime de I'agir chrétien.

C'est une morale axée sur I'appel-réponse ("Voir-juger-décider-agir"), (p. 156).
La pédagogie en est imprégnée. La priere y tient une place importante dans tous les
modules. Mais nous restons sur notre faim : quel est 'appel du Dieu<Amour vis-3-
vis des questions bien contemporaines et & la portée d'un enfant de 11 ans, comme
le monde de la consommation, le respect de la parole donnée, le sens de la
sexualité, le respect de la vérité, du bien public, des ainés? On manque le bateau si
on ne traite pas ces questions et cela d'une fagon méthodique. Nous le répétons : la
pri¢re et les sacrements sont des inspirateurs avant tout. De plus en plus, il faut
montrer que la morale est une discipline autonome qui requiert plus que des bonnes
intentions.

A l'exception de I'unité 1 du module 7 (p. 159), la morale est fondée sur la foi.
Ce qui est emballant dans la présentation des valeurs est qu'elle est fondée sur une
dynamique ressemblant beaucoup a celle du corpus paulinien. Ce sont des valeurs
découlant d'une relation de vie et non d'un code. Mais avec des enfants de 6Ge
année, peut-on faire découler la morale de la théologie paulinienne ou johannique?
Entreprise merveilleuse pour des théologiens mais combien difficile pour des
enseignants plus ou moins initiés.

Plus on explore le programme d'enseignement religieux du primaire, plus se
confirme la conviction que la foi chrétienne n'est pas d'abord une morale. L'objectif
d'une morale autonome et valable serait de réfléchir a des questions préoccupantes
pour un enfant de 11-12 ans sans oublier I'éclairage chrétien mais sans en attendre
des réponses absolues. C'est comme si on demandait aux jeunes d'étre
programmeur en informatique avant d'étre technicien. Par exemple, qu'est-ce
signifie €ére fidele & soi-méme, a Dieu, aux autres? Il n'y a pas beaucoup
d'exercices ou pas du tout qui tentent de répondre  ces questions. A partir de
certaines situations, on pourrait tenter des solutions et donner certaines balises. A
force d'avoir peur d'€tre 1égaliste, on demeure dans une mystagogie digne
d'admiration mais tres €litiste.

Plus qu'en aucun autre programme des premier et deuxiéme cycles du primaire,
I'approche est personnaliste et intimiste, ajouterions-nous. C'est donc une morale
plus préoccupée d'intention, de sens, que d'action. Cette morale jaillit de 1'€tre.
Nous dirions que c'est I'antithése de la morale utilitariste qui ne se préoccupe que
des résultats, de I'efficacité.

Malgré les intentions annoncées dans le module 9 2 la page 9.2 du guide
pédagogique (p. 161), en parcourant tous les modules, nous avons cherché en vain
un exercice ol justement I'él&ve aurait pu exercer son autonomie, son sens critique,
son jugement vis-a-vis des gestes posés ou 2 poser.
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On veut en arriver 2 une synthese de la foi chrétienne donc 2 un engagement de
plus en plus rationnel (p. 162).

“Favoriser la vie et 'expression de la foi chrétienne” doit &tre bien explicité. Il
ne faut pas revenir  cette ostentation de jadis ol s'afficher comme chrétien était
souvent un but en soi. Ma vie est d'abord service et aider le prochain ne doit pas
devenir un moyen pour moi de montrer la vérité de ma foi mais un but en soi. La
fraternité authentique n'a pas besoin d'apologétique. Autre ambiguité 2 lever : les
valeurs favorisant la vie et I'expression de la foi chrétienne sont-elles des valeurs
d'ordre religieux uniquement?

La Bible sert de plus en plus & connaitre Jésus de l'intérieur. On veut montrer
aux enfants que tous nos gestes ont leur source dans notre vie intérieure. On est trés
loin d'une morale codifiée. Il est certainement trés valable, qu'a une époque ol les
actions d'éclat et le vedettariat impressionnent tellement les jeunes de cet age, de
rappeler l'importance des motivations profondes et de la rectitude objective de tous
nos gestes. Par exemple, sans juger la personne elle-méme, pourquoi ne pas
évoquer les tourments vécus par tel coureur en sachant qu 'il nuisait & sa santé,
méme s'il a remporté le 100 métres. Fidélité a soi- -méme, n'est-ce pas finalement la
conscience? L'homme de la rue affirme qu'il n'y en a plus. Belle occasion ici d'en
parler et d'amorcer une éducation qui, prétend-on, ne se fait plus.

Comme en 4e et Se année, les pasteurs sont surtout présents par le biais de
guides d'animation pastorale. Au module 7 en particulier, les activités proposées
par le "Guide d'activités des Services d'animation pastorale catholique, MEQ,
1986" nous semblent pertinentes pour compléter la formation morale souvent trés
mystique dans le programme officiel (Guide pédagogique, p. 7.4). .

11 est remarquable de constater que les modeles proposés de vie chrétienne sont
en majorité laics. Le mythe de la perfection chrétienne qui se retrouve uniquement
chez le religieux ou le prétre s'estompe. Le message chrétien est accessible dans sa
perfection 2 tout homme et 2 toute femme.

Les niveaux de moralité (photocopies, p. 166 2 171).
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