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1.  SENS ET PORTEE DE L’OPERATION

De 1988 4 1993, les écoles du Québec reconnues comme catholiques ont été le lieu
d’une vaste opération d’évaluation, portant sur les principaux aspects de leur situation
confessionnelle et sappuyant sur la participation d’'un grand nombre de partenaires. Le
Reglement du Comité catholique, a l'article 7, prévoit en effet qu'une telle évaluation du
vécu confessionnel de I’école a lieu tous les cing ans, dans le but de « vérifier
périodiquement la signification concréte de son caractere confessionnel ».  Cette
évaluation doit permettre « aux divers intervenants et intervenantes de chaque école de
faire ensemble le point, de corriger ou d’améliorer ce qui devrait I'étre ou, le cas échéant,
de constater que le statut confessionnel de I'école n’a vraiment plus sa raison d'étre’ ». I
ne s’agit aucunement d’un exercice de contrdle, ni d’'une campagne en vue de
promouvoir la confessionnalité scolaire, mais plutét d'une sorte d’opération vérite, menée
dans lintérét de I'école, et permettant de viser a4 une plus grande cohérence entre son
statut et son vécu réel, dans le respect des attentes et des possibilités de chaque milieu*.
Si cette cohérence savére impossible 2 atteindre pour diverses raisons, 'école doit alors
s'interroger sur le bien-fondé de son statut confessionnel. Dans un tel cas, il reviendrait
normalement 4 la commission scolaire de consulter les parents 4 ce sujet, selon les
modalités déterminées par un réglement du ministre de I'Education.

Au terme de chaque démarche d’évaluation, les commissions scolaires ont transmis au
Comité catholique un exemplaire du rapport produit dans leurs écoles. Les
établissements d’enseignement privé lont également fait. Tous ces rapports ont été
examinés, et chaque école a recu ou recevra par courrier des commentaires du Comite.

Cet exercice a suscité un examen éclairant du vécu confessionnel des écoles et, dans
bien des cas, de lorientation et des pratiques éducatives privilégiées dans chaque milieu.
Les différents partenaires de I'école y ont consacré beaucoup de temps et d’énergie. Le
Comité catholique veut ici rendre compte du résultat de cette opération, avec
transparence et rigueur. Dans cet esprit, il a choisi de produire pour le moment un bilan
qui se veut d’abord factuel, de caractére informatif, reproduisant le plus fidelement
possible la parole issue des milieux. Ce choix a guidé la structure et la rédaction du
document, de maniére 4 ne pas imposer aux données un cadre ou une logique qui
correspondrait mal 4 I'ensemble des rapports. Les données concernant les points saillants
de l'évaluation sont d’abord présentées de maniére statistique au chapitre 2, puis de fagon
plus analytique au chapitre 3, toujours en s'en tenant a I'information contenue dans les
rapports. Clest seulement aux chapitres 4 et 5 que le Comité soumet lui-méme quelques
considérations 2 la réflexion des milieux.

Les renseignements et les tableaux inclus dans le présent document ont €t€ obtenus
avec la collaboration de la Direction de l'enseignement catholique du ministére de
PEducation, qui a colligé les données fournies dans les rapports d’évaluation transmis au
Comité catholique.

1.1  Ecoles visées

Lexigence de préparer un rapport d’évaluation du vécu confessionnel s’appliquait a
pres de deux mille deux cents (2 200) écoles publiques ou privées. Jusqua ce jour, plus
de deux mille (2 000) écoles ont réalisé cette évaluation. Les autres bénéficient d'un délai

1. Réglement du Comité catholique, commentaire sur Varticle 7.

2. MEQ, Direction de lenseignement catholique, Démarche d'évaluation du vécu confessionnel d'une école publique reconnue comme
catholique, 1991, p. 7



qui leur a été reconnu en raison de difficultés particulieres rencontrées au moment de la
réalisation de 'opération. 11y a également des écoles dont la reconnaissance est récente,
et qui n'ont donc pas encore épuisé le temps prévu pour remettre leur rapport
d’évaluation.

Les commissions scolaires confessionnelles de Montréal et de Québec, ainsi que les
commissions scolaires catholiques dissidentes, n’étaient pas tenues d’effectuer Popération?.
Toutefois, presque toutes les écoles de la Commission des écoles catholiques de Québec
et celles de la Commission scolaire dissidente de Greenfield Park ont réalisé I’évaluation
de leur vécu confessionnel et transmis un rapport. En ce qui concerne l'ile de Montréal,
les rapports des cinq commissions scolaires autres que la Commission des écoles
catholiques de Montréal ont permis de tenir compte dans une bonne mesure de la réalité
particuliere de cette région.

1.2 Données générales sur 'opération

Pour effectuer ’évaluation du vécu confessionnel de leurs écoles, les commissions
scolaires disposaient d'un guide et d’instruments fournis par le ministere de I'Education.
La démarche d’évaluation proposée dans ce guide pouvait étre adaptée a la situation de
chaque milieu, en s’assurant de respecter certaines exigences portant notamment sur «a
participation du conseil d’orientation, du comité d’école, des parents, du personnel et,
dans la mesure du possible, des éléves* ». Dans leur rapport, les directeurs et les
directrices d’école ont donné de l'information sur la facon dont ils ont mené l'opération.
Les renseignements fournis permettent de dégager ce qui suit.

1.2.1 Comités d’évaluation

La majorité des écoles (58 % dans le secteur public et 68 % dans le secteur privé) ont
mis sur pied un comité d'évaluation. Le rdle de ce comité était d’assister le directeur ou
la directrice dans la mise en ocuvre de l'opération. La plupart des comités étaient
composés de 10 membres ou moins, choisis parmi les principaux partenaires de I’école.
Dans les écoles publiques, le comité d’école ou le conseil d’orientation ont souvent tenu
lieu de comité d’évaluation.

1.2.2 Consultation

Outre les rencontres d’évaluation, la consultation des différents partenaires a pu se faire
par sondage, et parfois des deux maniéres pour la méme école. Le tableau qui suit
présente, pour l'ensemble des écoles concernées, le nombre des différentes personnes
ayant participé a I'évaluation selon 'une ou l'autre des deux manieres indiquées.

3. En raison des dispositions de la Constitution canadienne (art. 93), les écoles de ces commissions scolaires sont nécessairement
catholiques, et elles sont pour le moment soustraites a la réglementation du Comité catholique.
4. Reglement du Comité catholique, art, 7.

——————




Tableau 1 *

Personnes consultées

Nombre de personnes
rejointes par sondage

Nombre de personnes
ayant participé a des
rencontres d’évaluation

Parents 205 500 11 800
Eleves 56 000 6 800
Enseignants 14 900 11 000
Personnel non enseignant 1900 1 800

* Les chiffres ont ét€ arrondis 4 la centaine prés, pour les quelque 2 000 écoles concernées.

La participation des parents a été relativement élevée. Soixante pour cent ( 60 % ) des
écoles ont rejoint plus de quarante pour cent ( 40 % ) des parents. Pour ce qui est des
éléves, cinquante-quatre pour cent ( 54 % ) des écoles secondaires et méme douze pour
cent ( 12 % ) des écoles primaires les ont fait participer 4 'opération, par le moyen d’un
sondage dans la majorité des cas.

La consultation portait sur un certain nombre d’énoncés relatifs a sept points de repere’
utilisés pour apprécier le caractére confessionnel d'une école. Ces reperes ne se limitent
pas 4 I'enseignement religieux et 4 'animation pastorale. C'est pourquoi les énoncés qui
les accompagnent portent sur d’autres aspects de la vie de I'école qui paraissent liés de
facon particulierement importante, bien que non exclusive, a l'orientation qu'une école
reconnue comme catholique doit se donner. Ces points de repére sont :

L’éducation de la personne dans toutes ses dimensions;
La qualité de I'enseignement moral et religieux catholique;
La qualité de l'animation pastorale;

Le respect des libertés de conscience et de religion;

La priorité a la personne;

L'ouverture 2 I'égard du milieu et du monde extérieur;

Le projet éducatif.

NN AR

1.2.3 Observations sur 'opération

De nombreux rapports mentionnent lintérét que cette opération a suscité dans le
milieu. Lexercice d’évaluation du vécu confessionnel semble avoir été dans bien des
écoles 'élément déclencheur pour I'élaboration ou 'amélioration d’'un projet éducatif, en
méme temps que l'occasion de reconnaitre l'opportunité d’une réflexion sur la
confessionnalité ou de prendre conscience d'un vécu confessionnel plus réel et important
qu'on ne l'avait pensé. Ily a des écoles ol 'opération a fait apparaitre des oppositions
au maintien du statut confessionnel catholique, mais elles sont peu nombreuses. En
général, on ne note pas d'indifférence ou d’hostilité a la confessionnalité. On sent plutdt
une ouverture i gérer honnétement cette dimension de la vie scolaire et méme, en bon
nombre d’endroits, 24 la promouvoir dans le respect de chacune et de chacun.

5. MEQ, Direction de I'enseignement catholique, op. ¢it, p. 9. On retrouve en annexe au présent document ces reperes et les énoncés
présentés dans la Démarche d’évaluation aux pages 38 2 46.



Parmi les facteurs ayant contribué a la qualité de la démarche, il faut souligner
notamment le souci d'une participation effective des différents partenaires et la présence
d’'un comité d’évaluation. De nombreux directeurs ou directrices d’école. publique ont
aussi indiqué que la participation des conseillers et des conseilleres en éducation
chrétienne avait fourni un appui précieux a leur démarche.

La grande majorité des écoles ont mis beaucoup de soin a réaliser efficacement
l'opération. De maniére générale, le contenu des rapports était fort valable, le ton était
franc, et la pertinence des propos démontrait qu'une réflexion sérieuse avait eu lieu. Trés
souvent, les rapports étaient accompagnés des documents utilisés au cours de I'opération,
de la compilation des sondages effectués, des commentaires émis par les participants et
les participantes, et parfois du projet €ducatif de I'école. Seuls quelques rapports
témoignent d'une démarche plus expéditive ou formelle.

—
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2. FAITS SAILLANTS

La démarche d’évaluation proposée par le Ministére suggérait aux écoles de se
prononcer sur différents énoncés® portant sur des caractéristiques d’'une école catholique.
Pour chacun des énoncés, il était possible d’indiquer lesquels pouvaient étre considérés
comme des points forts ou des points faibles’. Le cas échéant, il était également possible
de formuler des priorités d’action et d’ajouter des commentaires explicatifs sur I'un ou
Pautre aspect du vécu confessionnel. Ce qui a été fait abondamment.

Le présent chapitre résume ce que les écoles ont le plus souvent retenu comme points
forts ou points faibles et ce quelles ont arrété comme priorités. Une ventilation des
données est effectuée selon 'ordre d’enseignement (primaire et secondaire). La liste des
énoncés est toujours présentée en ordre décroissant selon la place ou limportance
attribuée a chacun d’entre eux dans les rapports.

2.1 Points forts

Le tableau qui suit présente les énoncés qui ont été condidérés comme des points forts
dans plus de 50 % de l'ensemble des rapports.

Tableau 2
Points forts dans ’ensemble .
. . Prim. Sec.
des écoles catholiques
L'école se préoccupe de toutes les dimensions de la personne. 82 % 84 %
L'école respecte le choix des éléves et des parents entre I'enseignement 75 % 71 %
moral et religieux catholique et 'enseignement moral.
Lécole offre des cours d’enseignement moral et religieux catholique de 64 % 75 %
qualité.
L’école offre un service de pastorale de qualité. 64 % 66 %
L’école favorise l'accueil de tous. 58 0 60 %
Les parents sont informés sur la vie de I'école. 57 % 50 %
Les parents sont invités a participer a la vie de I'école. 55 0% 40 %
6. Voir Annexe.
7. Pour bien saisir la portée de cette appréciation, il est important de mentionner que les personnes qui ont effectué I'opération n'avaient

pas 4 se prononcer sur tous les énoncés proposés dans le questionnaire. Il faut donc considérer les résultats comme indiquant des
traits marquants de la réalité scolaire telle que pergue par les personnes qui se sont exprimées sur tel ou tel énoncé.



D’autres énoncés ont été reconnus comme points forts dans une moins grande
proportion de rapports (plus de 35 %). Ils ont paru assez significatifs pour qu'on les

mentionne ici.

Tableau 3
Autres points forts dans 'ensemble .
P . Prim. Sec.
des écoles catholiques
Il existe a I'école un climat qui favorise la qualité de la vie et des relations
: 46 % 43 %
humaines.
L’école a consulté les parents au moment du choix des orientations de
a S o . 46 % 46 %
I'école et des valeurs 4 intégrer dans le projet éducatif.
L'ensemble du personnel a participé au choix des orientations de I'école et
des valeurs 2 intégrer dans le projet éducatif. 43 % 52 %
L'école propose aux éléves des activités leur permettant de s'engager en i o 52 o
faveur des démunis d’ici et du Tiers-Monde. 0 ’
L'ensemble du personnel manifeste du respect 4 I'égard des diverses i % 49 %
croyances et expresssions religieuses.
Les éleves manifestent de I'intérét pour les activités d’animation
P 41 % | 285%
pastorale.
L’école met 4 la disposition de chaque éléve un manuel pour
. POSHOR ¢ chadue © P 41 % | 265%
I'enseignement moral et religieux catholique.
L'organisation scolaire favorise une bonne relation entre I'enseignant ou
I'enseignante et les éléves. 37 % 44 %
L'information donnée quant au choix entre 'enseignement moral et
- : ; - - 38,5 % 34 %
religieux catholique et 'enseignement moral est suffisante.
Les éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation et d’apprentissage 34,5 % 38 o

trouvent 2 I'école les services dont ils ont besoin.
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2.2 Points faibles

Les rapports font état de moins de points faibles que de points forts. Il a donc fallu
abaisser le seuil d’occurrence pour qu'un énoncé soit considéré comme un point faible.
Dans le tableau qui suit, sont retenus les énoncés qui ont été présentés comme points
faibles dans plus de 30 % de I'ensemble des rapports®.

Tableau 4
Points faibles dans I'’ensemble .
. . Prim. Sec.
des écoles catholiques
e . |
La dimension affective n’est pas suffisamment prise en compte. 43 % 535 %
L'information donnée pour aider au choix entre I'enseignement moral et 43 % 37504
religieux catholique et enseignement moral est insuffisante. ’
Les éleéves manifestent peu ou pas d’intérét pour I'enseignement moral et 30 % 51 %
religieux catholique.
Les éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation et d’apprentissage
trouvent peu ou pas 4 I'école les services dont ils ont besoin. 32 % 24 %

Des énoncés ont aussi été reconnus comme points faibles par une proportion moins
grande d’écoles. Dés qu'ils ont été présentés comme tels dans plus de 20 % des rapports,
ils ont paru assez significatifs pour qu'on en fasse mention. Le tableau ci-dessous
présente ces autres énonces.

Tableau 5
P e b
Autres pomfs faibles dan.s Iensemble Prim. Sec.
des écoles catholiques
L’école entretient peu ou pas de liens avec les communautés chrétiennes. 21 % 30 %
Le temps de présence des personnes affectées 4 I'animation pastorale 21 % 2 %
permet peu ou pas d’assurer un service de qualité.
L'école fait peu ou pas mention de son statut confessionnel dans ses
o 19,5 % 24,5 %
communications.
L'organisation scolaire favorise peu ou pas une bonne relation enseignant- 18 % 30 %
¢éleves.
Les parents sont peu ou pas informés sur la vie de I'école. 19 % 21 %
8. Le fait que certains points forts se retrouvent aussi dans les points faibles n’est pas contradictoire. Deux raisons peuvent expliquer

cette situation : ce ne sont pas les mémes écoles qui se sont prononcées; certains énoncés considérés globalement comme points forts
sont également reconnus comme points faibles sous certains aspects.



2.3 Priorités

Conformément 3 la démarche suggérée, des priorités d’action susceptibles d’améliorer
le vécu confessionnel de I'école ont été formulées. Ces priorités sont en rapport avec des
points forts a consolider ou des points faibles a corriger Elles manifestent ce qu’'on
pourrait appeler la volonté confessionnelle des milieux, a savoir dans quel sens et de
quelle maniére ils entendent concrétiser le statut confessionnel de I'école, et ce qu’ils
trouvent le plus urgent de raffermir ou de rectifier. La liste des priorités qui suit indique
celles qui ont été le plus souvent mentionnées, selon l'ordre d’importance reflété dans les

rapports.

- Pour s’ouvrir davantage au milieu :

mieux informer les parents sur la vie de I'école (cours, activités);

créer des liens avec les communautés chrétiennes ou améliorer ceux qui existent
déja;

inviter davantage les parents a participer a la vie de I'école;

augmenter les activités d’engagement auprés des démunis;

utiliser davantage les ressources des organismes du milieu;

amener davantage les éléves 4 s'ouvrir 4 leur quartier, a leur région et au monde.

- Pour améliorer le projet éducatif de I'école :

se préoccuper davantage de la dimension catholique au moment de ch01s1r les
orientations et les valeurs du projet éducatif;

faire davantage mention du statut catholique dans les communications officielles;
associer davantage le personnel et les parents 4 I'élaboration du projet éducatif;
mieux faire connaitre le projet éducatif.

- Pour étre plus soucieux de la personne :

porter davantage attention 2 la qualité de la dimension affective;

améliorer les services aux éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation et
d’apprentissage;

instaurer 4 Pécole un climat qui améliore la qualité de la vie et des relations
humaines;

offrir aux éléves davantage d’activités permettant d’accroitre la dimension spirituelle
et religieuse;

faire en sorte que l'organisation scolaire favorise une meilleure relation entre le
personnel enseignant et les éléves;

accorder plus d’attention aux personnes seules, marginalis€es, etc.

- Pour améliorer I’enseignement moral et religieux catholique :

susciter un plus grand intérét des éléves au regard de l'enseignement moral et
religieux catholique;

donner davantage de soutien au personnel enseignant (perfectionnement,
rencontres, matériel didactique, etc.);

fournir un manuel a I'éleve;

améliorer la qualité du cours d’enseignement moral et religieux catholique;

adapter les programmes du ministére de I'Education.

————3—



- Pour améliorer le service d’animation pastorale :

augmenter le temps de présence du personnel;

fournir un local de pastorale;

intensifier la collaboration avec I'enseignement moral et religieux catholique;
demander un plan d’action et un bilan annuel;

rendre plus visible le travail qui se fait;

mieux adapter les interventions 2 la réalité des €leves et du milieu;

intégrer davantage le personnel 2 la vie de I'école.

- Pour mieux respecter les libertés de conscience et de religion :

aider les parents 4 mieux distinguer I'enseignement religicux de I'enseignement
moral et a clarifier les motivations qui sous-tendent leur choix;

essayer de mieux répartir les groupes d’enseignement moral et d’enseignement
moral et religieux catholique;

favoriser un plus grand respect des diverses croyances;

faire en sorte que le choix de l'enseignement moral et religieux catholique ou de
Penseignement moral soit mieux respecté, notamment au secondaire;

mieux renseigner les parents sur la nécessité, pour leurs enfants, d’avoir suivi le
cours d’enseignement religieux catholique pour étre admis aux sacrements.
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3. EXAMEN DES TENDANCES

L'analyse des rapports permet de dégager une appréciation plus détaillée des points
forts et des points faibles relevés dans les rapports, en les précisant a l'aide de données
supplémentaires issues des commentaires explicatifs, ou en faisant apparaitre au besoin
des éléments qui nuancent une perception globale. Lorsqu'on traite des points forts ou
des points faibles, il faut en effet les considérer comme des indices relatifs de vitalité ou
de difficulté. Cela explique que des faiblesses significatives puissent &tre signalées 2a
propos d’'un énoncé présenté comme un point fort, et vice versa’. Quant aux priorités
d’action privilégiées dans les milieux, on en fera mention en rapport avec les différents
énoncés considérés.

Les observations qui suivent portent sur les tendances les plus marquées qui se
dégagent de I'ensemble des données recueillies, comme indices de vitalit¢ ou de
difficulté®.

3.1 Les principaux indices de vitalité
3.1.1 Lécole se préoccupe de toutes les dimensions de la personne

Le souci du développement intégral de l'enfant est présenté comme un €lément tres
satisfaisant dans 82 % des rapports regus. Les parents consultés se disent satisfaits sur ce
point. Le plus souvent, on indique que l'accent est mis principalement sur les
dimensions intellectuelle, physique et sociale, mais qu'on cherche aussi a favoriser le
développement affectif, spirituel et culturel de I'éléve. On souligne limportance attachée
a la valorisation des jeunes et au développement de l'estime de soi. Le développement
de l'autonomie et de la responsabilité figure également parmi les objectifs souvent
mentionnés.

Parmi les activités ou les projets cités en exemple pour illustrer la préoccupation de
toutes les dimensions de la personne, mentionnons : les activités thématiques, sportives
ou artistiques, les expositions, les sorties de tous genres; les moments de réflexion et
d'intériorité, les fétes; les efforts de sensibilisation 4 la santé et a la sécurité, a la pauvrete
ou i différentes réalités du milieu’s; les projets d’engagement, d’entraide, de solidarité.
On remarque un souci d’ouverture interculturelle dans la formation générale des jeunes.
Dans la perspective d'une préoccupation pour toutes les dimensions de la personne, bon
nombre de rapports font mention de la contribution de l'animation pastorale et de
Penseignement religieux a différents aspects du développement de I'éleve.

En somme, les rapports manifestent la volonté d’humaniser I'école, d’en faire autant
que possible un milieu de vie de qualit¢ ou la personne soit reconnue au quotidien
comme une valeur primordiale (voir Annexe, repére 1). Cet objectif se manifeste 2
travers un certain nombre de priorités d’action portant notamment sur deux points qui
feront I'objet d’'un traitement séparé au cours des pages qui suivent : la dimension
affective et les services aux éleéves handicapés ou en difficulté d’adaptation et

d’apprentissage.

9. Voir la note 8, en page 7.
10.  Voir les tableaux 2 et 4.
11.  Ce taux de satisfaction s’établit entre 75 % et 95 %, d’aprés les rapports qui en donnent une évaluation quantitative.

12.  Le 6e point de repére, relatif 4 « l'ouverture aux réalités du milieu et du monde extérieur », qui ne figure pas parmi les faits saillants du
coté positif ou négatif, a pourtant fait 'objet d’'un examen attentf dans les milieux. On mentionne une variété de projets et d’autres
activités, comme les visites 2 des services municipaux, a des centres d’accueil ou de bénévolat; les témoignages de personnes
handicapées, de sidéens, d’ex-toxicomanes, ou autres; les cueillettes de jouets ou d’aliments, les paniers de Noél, les campagnes de
sensibilisation ou de souscription pour différentes causes; les mouvements comme Amnistie internationale, Jeunes du Monde ou
Développement et paix. Il reste quon signale assez souvent la nécessité d’une prise de conscience plus vive de la pauvreté dans
'environnement immédiat de I'école.

11




3.1.2 Lécole respecte le choix des &léves et des parents entre 'enseignement moral et
religieux catholique et ’enseignement moral

Dans 74 % des rapports, le respect du choix des éléves et des parents entre
I'enseignement moral et religieux catholique et I'enseignement moral est mentionné
comme un point fort. L’exercice de ce choix est vu comme un indice majeur du respect
de la liberté de conscience et de religion dans I'école catholique. L'école y donne suite,
non seulement en se conformant a ce choix, mais aussi en ayant le souci, souvent noté,
d’offrir un enseignement religieux et un enseignement moral de qualité. Dans les petites
écoles, surtout au primaire, on mentionne toutefois la difficulté d’organiser des groupes
d’enseignement moral assez nombreux et d'y offrir un enseignement de la qualité
souhaitée. L'encadrement des éleéves inscrits en enseignement moral pose alors certains
problémes, et aussi lorsque 1'école offre des activités a caractére religieux.

3.1.3 Lécole offre des cours d’enseignement moral et religieux de qualité

Dans la majorité des rapports (65 %), on présente I'enseignement moral et religieux
catholique comme une activité éducative de qualité, au sujet de laquelle s’exprime un
taux de satisfaction élevé de la part des parents, dans les milieux urbains et pluralistes
aussi bien que dans les régions rurales. Dans les rapports ot 'on évalue quantitativement
le taux de satisfaction des parents consultés, ce taux s’établit de facon générale entre 80 %
et 95 %. Plusieurs rapports font état de I'importance que les parents attachent a la
transmission de certaines valeurs religieuses par 1’école, en lien avec les réalités qui sont
celles des €éléves. Dans la grande majorité des cas, ils disent que 'enseignement recu par
leur enfant contribue positivement a sa formation et correspond 2 leurs attentes. En ce
qui concerne les enseignants, un bon nombre de rapports mentionnent leur engagement
dans cette mati¢re et leur intérét 4 lenseigner. On y indique que les cours sont bien
préparés, donnés avec conviction, compétence et créativité, qu’ils amenent les éléves a
apprendre des choses importantes, liées 4 leur développement personnel et 4 leur vécu,
notamment au primaire. La satisfaction 4 Pégard des démarches pédagogiques et du
matériel didactique est mitigée. On observe que le souci d’améliorer les programmes
d’études et les manuels a déja produit des résultats intéressants et quil y a la un effort a
poursuivre. Selon les approches ou l'aisance des enseignants, et selon la motivation des
groupes d’éleves, la période d’enseignement moral et religieux catholique est vue comme
un temps privilégié d’échange et de dialogue avec les éleves.

Cette perception positive n’est pas sans contrepartie. Un certain nombre de rapports
(10 %) soulignent des lacunes liées au caractére théorique ou répétitif de certains
contenus, a l'insuffisance de la dimension morale dans Penseignement religieux, au
caractére insatisfaisant de quelques manuels, au manque de matériel pour les éléves en
adaptation scolaire et pour les classes 4 degrés multiples, 4 des problémes de motivation
chez certains enseignants ou enseignantes.

Les rapports font aussi état d’autres difficultés qui demandent a étre résolues. Par
exemple :

- en ce qui a trait a 'évaluation en enseignement moral et religieux catholique;

- concernant l'application du droit des enseignantes et des enseignants a4 ne pas
dispenser I'enseignement moral et religieux catholique;

- relativement 4 la dépendance qui subsiste entre certains éléments de I'éducation
chrétienne a I'école et l'initiation sacramentelle.
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Parmi les priorités d’action les plus souvent mentionnées, signalons les suivantes :
maintenir ou renforcer les activités de perfectionnement et les mesures de soutien pour le
personnel enseignant; mieux informer les parents sur les contenus de l'enseignement
moral et religieux catholique; acquérir des manuels pour tous les éléves; faire en sorte
que I'éléve apporte ses livres, cahiers et travaux a la maison.

3.1.4 L’école offre un service de pastorale de qualité

La qualité de I'animation pastorale est affirmée dans l'ensemble des rapports, au
primaire et au secondaire, dans les secteurs public et privé. Elle est soulignée dans 64 %
des rapports. Lintérét des jeunes pour ce service est mentionné fréquemment. Les
parents et les enseignants expriment aussi leur satisfaction. On considere que ce service
assure un complément nécessaire a l’enseignement moral et religieux catholique,
permettant aux jeunes de vivre des expériences concretes d’engagement chrétien et de
trouver un accompagnement dans leurs difficultés personnelles. La grande disponibilité
et le témoignage de la personne responsable de ce service sont souvent notés.

Une certaine hésitation se manifeste au sujet de la participation des éléves aux activités
offertes par le service d’animation pastorale : en certains endroits, on choisit de les
réserver aux éléves inscrits en enseignement moral et religieux catholique, alors
quailleurs, on y laisse participer tous les éléves qui le veulent. Dans les milieux plus
homogeénes, c’est pratiquement la totalité des éléves qui participent a ces activités. 1l faut
mentionner que celles-ci, tout en offrant de réelles occasions de pratique chrétienne,
revétent souvent un caractére humanitaire ou social qui en fait aussi des moyens de
formation accessibles a4 toutes et 4 tous (projets de soutien a des éléves en difficulté,
marche de Terry Fox, aide aux démunis, sensibilisation au Tiers-Monde, etc.). L'intérét
suscité par les initiatives de l'animation pastorale témoigne de son dynamisme et de sa
pertinence.

Il est d’autant plus alarmant de constater que 20 % des rapports indiquent que le temps
de présence en animation pastorale est jugé insuffisant, notamment au primaire. Cela
compromet dans bien des cas la possibilité pratique d’assurer un service de qualité.
Certaines priorités d’action retenues visent a corriger cette situation, par exemple en
indiquant la volonté d’augmenter le temps de présence de l'animatrice ou de 'animateur
de pastorale, ou de lui fournir un local adéquat.

Sont mentionnées, d 'occasion, I'inadaptation de certaines interventions a la réalité des
éleves et du milieu, ou au primaire, la difficulté d’intégrer la personne chargée de
I'animation pastorale a la vie de I'école.

3.1.5 Lécole favorise I’accueil de tous

La majorité des rapports (58 %) mentionnent « 'accueil de tous » comme une force de
I'école catholique. On ne signale pas de discrimination ou d’intolérance de la part de
linstitution scolaire. Au contraire, les écoles disent qu’elles traitent tous les éléves sur le
méme pied, en leur accordant des chances égales et en évitant toute forme d’exclusion.
Le respect des différences culturelles, religieuses ou sociales est généralement reconnu
comme une réalité et une force du milieu scolaire, a la fois par les parents et par le
personnel enseignant. Cette valeur constitue une priorité du projet éducatif de plusieurs

13.  Cet objet d’évaluation se rattache au 5e point de repére portant sur la priorit€ 2 la personne (voir Annexe). Les commentaires qui le
concernent abordent toutefois souvent la question du respect des diverses croyances religieuses, normalement rattachée au 4e point
de repére relatif au respect des libertés de conscience et de religion. Comme ces deux sujets sont voisins, nous en faisons état
simultanément dans le présent paragraphe.
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écoles, surtout en milieu pluriculturel. Des exemples concrets sont donnés pour illustrer
l'importance attribuée au respect des libertés de conscience et de religion. Les ¢éleves de
religion différente sont invités 4 parler de leurs croyances, fétes et coutumes en classe.
On fait des accommodements avec eux pour tenir compte de leurs fétes ou de leurs
pratiques religieuses. La tendance est plutét a la modération en matiere d’affichage
d’éléments religieux. Dans certains milieux trés pluralistes, cela va jusqu’a 'abstention.
Dans les cas ou des difficultés peuvent se présenter dans les rapports avec les groupes
minoritaires, on trouve habituellement des solutions satisfaisantes. Les efforts pour
respecter les minorités sont tels que parfois des enseignants ou des parents sentent la
liberté ou les droits de la majorité compromis. Dans les rapports, le respect a 'égard des
diverses croyances et expressions religieuses est mentionné presque deux fois plus
souvent que le respect du caractére catholique de I'école (40 % vs 24 %).

Il reste que les éléves dorigine culturelle ou sociale différente ont parfois de la
difficulté a s’accepter mutuellement. Certains parents, de la majorité comme des
minorités, manifestent également des attitudes intolérantes, 4 I'occasion. Le personnel
enseignant déplore assez souvent manquer de formation interculturelle et interreligieuse.
En ce qui concerne les groupes minoritaires, les malaises exprimés proviennent
habituellement de personnes appartenant A des groupes apparentés aux « nouvelles
religions », plutdt que d’allophones ou d’immigrants non catholiques.

Les priorités d’action en rapport avec ce point se concentrent notamment sur la
formation et le perfectionnement du personnel enseignant sur le plan du pluralisme
culturel ou des différentes religions, et sur diverses mesures destinées a améliorer le
climat de tolérance et de compréhension parmi les €leves.

3.1.6 Les parents sont informés sur la vie de I'école

Linformation aux parents sur la vie de I'école est mentionnée comme un point fort
dans la majorité des rapports (56 %). Des moyens nombreux et variés sont pris par les
directions d’école pour informer les parents : rencontres d’accueil, journées portes
ouvertes, assemblées générales, procés-verbaux des comités d’école, remise des bulletins,
calendriers mensuels, journal d’école, articles dans les hebdomadaires locaux, télévision
communautaire, circulaires transmis par les éléves, utilisation des agendas scolaires
comme moyen de communication entre 'enseignante ou l'enseignant et les parents, etc.

Limportance des efforts mis 4 transmettre l'information ne garantit toutefois pas
toujours leur efficacité. Méme si la majorité des rapports font état d'une satisfaction sur
ce point, I'information sur la vie de l'école est tout de méme présentée comme un point
faible dans un nombre significatif de rapports (20 %) des deux ordres et des deux
secteurs d’enseignement. Cette proportion augmente en ce qui a trait 2 la dimension
confessionnelle : 50 % des rapports font état d’'une certaine méconnaissance des parents a
légard de lenseignement religieux ou moral et de l'animation pastorale. Les rapports
démontrent, en outre, quun nombre important de parents se disent peu informeés du
projet éducatif de I'école. Durant la consultation, beaucoup d’entre eux ont eu de la
difficulté a4 se prononcer sur les énoncés portant sur ces sujets. Ils ont demandé plus
d’information sur le contenu des cours en enseignement religieux et sur les activités
proposées par le service d’animation pastorale. Cette demande de la part des parents
consultés témoigne d’un intérét non négligeable pour I'éducation religicuse de leurs
enfants.
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Des mesures variées sont privilégi€ées dans les milieux pour corriger les déficiences de
l'information : profiter de la rencontre du début de I'année pour informer les parents sur
I'enseignement moral et religieux catholique; leur fournir des outils pour assurer un suivi
a I'enseignement religieux dispensé a 'école; leur donner a mesure un apercu du contenu
de chaque module; prévoir les budgets nécessaires a l'acquisition de manuels scolaires
pour tous les éleéves; demander aux enfants d’apporter livres et cahiers d’enseignement
religieux a la maison; faire signer leurs travaux par leurs parents; démontrer de
I'ouverture aux attentes et aux suggestions des parents; les inviter a réagir 4 certaines
communications; parler de I'enseignement religieux lors de la remise des bulletins ou
dans le journal de I’école.

3.1.7 Les parents sont invités a participer a la vie de I’école

La moitié des rapports (52.5 %) font état d’'une participation importante des parents a la
vie de I'’école, que ce soit par le biais du comité d’école ou du conseil d’orientation, par
le bénévolat (encadrement des éléves, aide a la bibliotheque, organisation de fétes, sorties
et autres activités spéciales), par leur implication dans le cheminement scolaire de leur
enfant, ou par la collaboration avec le personnel de I'école (élaboration ou révision du
projet éducatif, comités divers, etc.).

On remarque toutefois que ce sont souvent les mémes parents que l'on retrouve a
I'école, qu’il est difficile d’obtenir un taux de présence élevé aux assemblées générales,
que les parents ne sont pas suffisamment demandés comme personnes-ressources pour
certaines activités éducatives. Parmi les facteurs favorisant la participation, et qui se
refletent dans les priorités d’action, on mentionne surtout I'importance de donner aux
parents le sentiment d'étre invités et bienvenus a ’école, la qualité de I'information sur la

vie scolaire, et 'établissement d’'une relation de confiance entre parents et enseignants.

3.2 Les difficultés les plus soulignées
3.2.1 Ladimension affective n’est pas suffisamment prise en compte

Compte tenu du grand nombre de rapports (82 %) qui présentent « I’éducation de la
personne dans toutes ses dimensions » comme un point fort, il peut paraitre étonnant d’en
retrouver une si forte proportion (44 %) qui fassent état d’'une relative insatisfaction. En
fait, c’est le plus souvent sur un point trés précis que cette insatisfaction s’exprime, a
savoir sur la dimension affective qui laisserait a2 désirer dans la vie de I’école. Cette
insatisfaction est partagée autant par les parents que par le personnel de Iécole. Les
raisons le plus souvent fournies sont : des classes trop nombreuses ou a degrés multiples,
un horaire trop chargé et un accent extréme sur le savoir et le savoir-faire, les carences
affectives des jeunes et l'obligation de suppléer a la responsabilité de certains parents 2
cet égard, le manque de ressources pour offrir les services nécessaires (orthopédagogues,
psychologues, psycho-éducateurs).

Les priorités d’action retenues pour les cing prochaines années reflétent, dans bien des
cas, l'intention de faire une place plus grande a la dimension affective a I'école. Les
exemples les plus souvent mentionnés sont : le ressourcement des enseignants et des
enseignantes; le développement d'un climat de confiance, d'une relation de complicité et
d’amitié avec les éléves; une approche pédagogique valorisant 'écoute de I’éléve et
l'attention 4 son vécu; la vie de groupe et linsistance sur 'acceptation mutuelle; une
attention particuliére aux personnes seules ou marginalisées.

15



3.2.2 Linformation donnée pour aider au choix entre 'enseignement moral et religieux
catholique et enseignement moral est insuffisante

Beaucoup de rapports (42 %) signalent une difficulté a transmettre correctement
'information aux parents quant i la nature ou aux implications du choix entre
lenseignement moral et religieux catholique et I'enseignement moral. On mentionne des
difficultés liées au type d’information communiquée, aux mécanismes de transmission, ou
encore au peu d’attention accordée par certains parents a cette information.

Pour remédier A cette situation, un bon nombre de directions d’école se proposent de
prendre différents moyens pour aider les parents 2 mieux distinguer les deux types
d’enseignement et a clarifier leurs motivations.

3.2.3 Un bon nombre d’éléves manifestent peu ou pas d’intérét pour I'enseignement
moral et religieux catholique

Le manque d'intérét des éléves pour I'enseignement moral et religieux catholique est
signalé dans 34 % des rapports. Il se constate déja au second cycle du primaire, et plus
encore au secondaire ou la qualité de l'enseignement est pourtant soulignée plus
fortement (voir tableau 2).

Le défi de susciter un plus grand intérét des éléves pour I'enseignement moral et
religieux catholique est mentionné comme une priorité d’action par un bon nombre
d’écoles. La volonté méme d’y travailler signifie qu’on est loin d’une attitude de
démission 4 cet égard. La révision en cours des programmes d’enseignement religieux
semble susciter de I'espoir, et 'on souligne en de nombreux rapports la nécessit¢
d’assurer la formation et le perfectionnement voulus aux enseignants et aux enseignantes.

3.2.4 Les éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation et d’apprentissage trouvent
peu ou pas a I’école les services dont ils ont besoin

Bon nombre de rapports (32 %) reflétent la difficulté d’offrir aux éléves handicapés ou
en difficulté d’adaptation et d’apprentissage les services requis. On signale une
insuffisance des ressources spécialisées qui permettraient de faire face 4 des problémes
socio-affectifs et d’apprentissage de plus en plus fréquents et prononcés. Des listes
drattente trop longues empéchent des éléves en difficulté de recevoir I'aide nécessaire en
temps voulu. On manque de matériel didactique approprié pour ces €leves. Les licux
physiques rendent souvent difficile l'accés a4 I’école pour les personnes en fauteuil
roulant. Lintégration des éléves plus lents dans les classes ordinaires crée parfois des
tensions, si 'on percoit qu’ils accaparent le soutien de I'enseignante ou de I'enseignant au
détriment du groupe.

D’autres rapports font état de mesures destinées a4 dispenser les services nécessaires
aux éleves en difficulté : plans ou stratégies d’intervention, embauche de personnel
spécialisé, enseignement individualisé, tutorat, soutien aux enseignantes et aux
enseignants, récupération scolaire, collaboration de parents bénévoles, sensibilisation des
éleves, projets d’entraide ou de parrainage par des pairs, aménagements physiques.

Parmi les priorités d’action le plus souvent retenues, mentionnons : I'augmentation des
ressources, la sensibilisation ‘de la commission scolaire, une meilleure information aux
parents, le soutien aux enseignants et aux enseignantes, la diminution du nombre
d’éléves par classe, 'établissement de stratégies d’intervention.
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4, PROFIL CONFESSIONNEL

4.1 Appréciation globale

L’analyse des rapports permet de dégager un profil confessionnel des écoles
reconnues comme catholiques, tout en évitant de présenter une image uniforme de la
confessionnalité scolaire : il existe différents modeéles d’école confessionnelle au Québec,
donnant lieu 2 un vécu différencié d’'une région a lautre, ou d’'un quartier a l'autre. Il est
tout de méme possible de formuler une appréciation générale a partir des principales
tendances identifiées. Ce portrait d’ensemble est basé sur le diagnostic que les écoles ont
elles-mémes posé au regard des sept points de repére sur lesquels portait leur évaluation.
Notre appréciation varie entre « trés satisfaisant » et « peu satisfaisant » selon que les écoles
ont jugé positivement ou non les différents éléments associés 2 un point de repere et
selon quelles ont exprimé ou non leur volonté d’améliorer les éléments qu’elles ont jugés
négatifs. Le tableau qui suit présente I'appréciation globale que chaque point de repeére a
recue.

Tableau 6
Points de repéres Appréciation
L’ens_eignement moral et religieux catholique trés satisfaisant
L’anim;tion_pastorale _ trés satisfaisant
La priorité 4 la personne_ trés satisfaisant
_L’éducation de la _personne dans toutes ses dimensions satisfaisant
Le respect des libertés de conscience et de religion _ satisfaisant
L'ouverture sur le milieu et sur le monde B satisfaisant
Le projet éducatif peu satisfaisant

Ce tableau refléte le fait que les différents partenaires de I'école considérent la situation
confessionnelle des écoles catholiques comme généralement fort valable. Malgré de
réelles lacunes, on peut affirmer que les écoles catholiques du Québec démontrent un
degré de qualité appréciable. Centrées sur leur mission éducative, elles offrent aux
jeunes qui les fréquentent un environnement propice a leur développement humain et
voué 2 leur réussite scolaire, tout en contribuant a latteinte de certains objectifs sociaux
comme I'’harmonie interculturelle et le développement de I'esprit de responsabilité et de
solidarité. L'éventail des moyens pédagogiques ou administratifs utilisés pour y arriver est
impressionnant, et la volonté de travailler aux améliorations nécessaires se manifeste
avec évidence.

Ce bilan généralement positif s'applique également aux aspects plus explicitement

confessionnels de la vie scolaire. On cherche a les mettre en ccuvre de facon adaptée au
contexte d’aujourd’hui et en lien avec la mission éducative de I'école. Les écoles donnent
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un enseignement religieux et offrent des services d’animation pastorale de qualité. Elles
font preuve d’accueil et d’'ouverture et elles respectent les libertés de conscience et de
religion. L'ensemble des partenaires de I'école ne se montrent généralement pas
réfractaires a l'enseignement religieux, et 'on ne trouve qu'une faible occurrence de
commentaires selon lesquels, par exemple, 'éducation religieuse devrait étre entierement
assumée par la famille et la communauté de foi.

Cela ne signifie pas que la dimension confessionnelle de I'école soit I'objet d’'une
grande préoccupation ou d'une conviction inébranlable dans toutes les écoles reconnues
comme catholiques. On éprouve un certain embarras a l'identifier ou a4 la nommer. Son
impact réel sur la vie de I'école parait parfois difficile 4 cerner, notamment en ce qui a
trait au projet éducatif.

4.2 Deux préoccupations majeures
4.2.1 Le projet éducatif

Malgré l'intérét qu’on lui attribue assez généralement, le projet éducatif est un €lément
préoccupant de la vie confessionnelle des écoles reconnues comme catholiques.

D’une part, effort de réflexion et de concertation exigé pour Ja mise en ceuvre d'un tel
projet a suscité dans les milieux des dynamiques reconnues comme bénéfiques. Cet effort
a contribué 2 établir un esprit et un climat marqués par une motivation plus forte, par une
orientation et une appartenance plus nettes. On voit dans le projet éducatif «un moyen
privilégié pour préciser non seulement les orientations de I’école mais aussi tous les
autres aspects de l'organisation et de la vie de I’école» (extrait d'un rapport). Le processus
de clarification des valeurs et de recherche de consensus a créé des complicités entre les
directions d’école, les différents personnels et les parents. Ceux-ci disent trouver
important de faire connaitre leurs points de vue sur les valeurs et les priorités de I'école.
Ils valorisent le caractére humain et chrétien qui s’y retrouve, et qui favorise
I'épanouissement des enfants. Ils expriment souvent leur satisfaction en ce qui a trait aux
orientations et aux valeurs véhiculées par le projet éducatif. Le personnel enseignant,
pour sa part, soutient généralement les orientations du projet éducatif, notamment a
travers les activités quotidiennes et la gestion de classe. Le projet éducatif est révisé
périodiquement en bien des endroits, dans le but de toujours améliorer la vie de I'école.
Il donne lieu 2 des activités concrétes, en lien direct avec les programmes d’études ou la
réalité du milieu.

Par ailleurs, la dimension confessionnelle du projet éducatif d'une école reconnue
comme catholique est difficile 4 opérationnaliser. Certains malentendus subsistent sur le
sens et la portée de la dimension chrétienne elle-méme, ou sur son lien avec la mission
éducative de I'école®. Le libellé de l'article 4 du Reglement du Comité catholique suscite
des interrogations quant a son interprétation et a sa mise en ceuvre, surtout en ce qui a
trait aux croyances catholiques a intégrer au projet éducatif. On se demande en certains
endroits comment concilier Vapplication de cet article avec le respect des libertés de
conscience et de religion, ou tout simplement avec la mission propre de I'école. Les
directeurs et les directrices laissent parfois entendre qu’en conséquence de ces difficultés,
le souci d’intégrer les valeurs et les croyances de la foi chrétienne n’était pas vraiment
présent au moment d’élaborer le projet éducatif. On semble plutdt chercher a faire en
sorte que celui-ci reflete d’abord les valeurs et les priorités du milieu social ou familial,
tout en notant une certaine concordance de ces valeurs avec I'esprit évangélique (respect

14.  Ces malentendus subsistent malgré le fait quun document du Comité catholique ait déja fourni un éclairage sur cette question. Voir
L’Ecole catholique. Le défi de son projet éducatif, Québec, 1989,
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de soi, des autres, de 'environnement; accueil des différences, non-violence; priorité a la
personne; partage, entraide, responsabilité; ouverture aux réalités du milieu et du monde;
motivation au travail, discipline; gratuité, créativité, golt de la beauté; qualité de la
langue).

Cette dernieére énumération laisse percevoir une tendance a identifier la dimension
chrétienne 4 un ordre de valeurs éthiques, allant davantage dans le sens de la réalisation
de soi et de lintégration sociale que du souffle prophétique (solidarité avec les exclus,
combat pour la justice, espérance, liberté) ou de la dimension religieuse (sens du sacré,
priere, respect des besoins religieux de I'enfant). La référence a I'Evangile demeure
pourtant réelle dans la vie quotidienne de certaines écoles, ou « les enseignants
reviennent souvent sur les gestes posés par Jésus et en discutent avec les enfants » (extrait
d’un rapport).

Parmi les préoccupations ou les priorités d’'action qui sont le plus fréquemment
exprimées en rapport avec le projet éducatif catholique, on peut mentionner les
suivantes :

- Approfondir les répercussions concretes de la confessionnalité sur la mission éducative
de I'école.

- Inclure plus explicitement la dimension confessionnelle dans le projet éducatif.
Clarifier le sens de la dimension proprement catholique.

- Clarifier les rapports entre valeurs humaines et valeurs chrétiennes.

- Sentendre sur les modes d’actualisation des valeurs.

- Chercher des facons de permettre U'expression personnelle et collective de la foi, dans
le respect des minorités religieuses.

- Mentionner plus explicitement le caractére confessionnel de I'école dans ses
publications internes et ses communications externes, méme en milieu urbain et
pluraliste.

- Maintenir une consultation élargie, ainsi que la concertation entre les différents
partenaires de I’école. Trouver des moyens pour améliorer et augmenter la
participation des parents et des éléves.

Ces priorités manifestent une volonté d’authenticité. Dans le processus de leur mise en
ceuvre, il faudra s’assurer de garder au projet éducatif son sens propre : il définit la
perspective que 'école veut donner a4 sa mission éducative comme telle, tout en
s'inspirant des valeurs de I'héritage catholique qui peuvent soutenir et enrichir 'exercice
de cette mission.

4.2.2 Linformation aux parents

D’autres préoccupations se révelent fondamentales et urgentes. Parmi celles-ci, la
difficulté de transmettre une information suffisante aux parents sur le vécu de I'école
figure au premier plan. On déplore souvent l'absence de préoccupation explicite parmi
les parents pour les activités de 'enseignement religieux et de I'animation pastorale, dans
le cadre des relations courantes entre eux et I'école, ainsi que le manque de suivi a la
maison. On en déduit peut-étre trop rapidement qu'il est impossible de compter sur leur
collaboration. Mais leur silence ou leur abstention ne pourraient-ils pas s’'interpréter
comme un embarras plutdt que comme une indifférence? Comme le résultat d'un
sentiment d’incompétence mais non d'une démission? Comme nous l'avons vu plus haut,
les rapports témoignent d'une forte demande d’information de la part des parents,
concernant les objectifs et les contenus de I'enseignement religieux, ainsi que les activités
de l'animation pastorale. Plusieurs ne demandent pas mieux que de s'impliquer. Encore
faut-il quon leur en offre l'occasion et les moyens, par exemple en leur procurant des
outils et de I'information supplémentaire.
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De la méme maniére, il est nécessaire de prendre les moyens voulus pour que les
parents de toutes tendances connaissent mieux le projet éducatif, a savoir le climat, les
valeurs et les pratiques de I'école fréquentée par leur enfant. Le statut confessionnel ou
non des écoles dépend, en effet, de la volonté des parents, qui ont besoin, pour exercer
leur choix, d’une information aussi juste et compléte que possible sur toutes les
répercussions de ce choix.

Le Comité catholique a toujours été sensible a I'importance d'un choix éclairé en ce
domaine, et il juge prioritaire de faire en sorte que les probléemes dinformation des
parents soient résolus le plus efficacement possible. Les lacunes mentionnées dans les
rapports a ce sujet pourraient donner limpression que la validité du choix des parents en
matiere d’enseignement religieux et de confessionnalité scolaire s’en trouve compromise.
1l convient d’abord de reconnaitre que la qualité et l'efficacité de I'information constituent
un défi considérable dans tous les milieux et dans toutes les spheres d’activité. L'école
confessionnelle n’y échappe pas. Serait-ce une raison pour metire en doute la crédibilité
du choix des parents? Pour quil en soit ainsi, il faudrait que ce choix repose sur un
malentendu fondamental. Or, rien n’autorise 4 le penser. L'idée globale que les parents
se font de I'enseignement religieux pour lequel ils optent correspond pour 'essentiel a la
réalité. Les rapports le confirment 2 maintes reprises. Peut-étre cet enseignement prend-
t-il une forme un peu plus ou un peu moins catéchétique ou culturelle que tels ou tels
parents se l'imaginent ici ou 13, peut-étre ne pourraient-ils toujours dire exactement de
quoi il est question aux différentes étapes du programme, ni en quoi consiste précisément
la dimension confessionnelle du projet éducatif de leur école. Mais le sens 2 la vie,
I’ensemble des valeurs et les références chrétiennes de base que présentent
'enseignement religieux, I'animation pastorale et le projet éducatif de I'école semblent
bien correspondre a leurs attentes, si 'on met en rapport ce qu’ils en disent avec la réalité
confessionnelle de 'école.
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5. © UNE RECHERCHE A POURSUIVRE

Comme nous lindiquions au début de ce document, le Comité catholique a d’abord
voulu faire ici un bilan factuel, un enregistrement des données résultant de I'opération
d’évaluation menée dans les écoles depuis cing ans. Dans un document en préparation,
nous aborderons quelques questions fondamentales mises en relief par cette démarche
d’évaluation. Le souci d’amélioration et d’authenticité qui s’est exprimé dans cette
démarche a en effet amené les milieux 4 formuler un certain nombre de questions qui
appellent une réflexion exigeante. Parmi les plus fréquentes, nous pouvons mentionner
celles-ci :

- Comment prendre en compte la dimension catholique au moment d’élaborer le projet
éducatif?  Suffit-il que les valeurs humaines retenues soient en concordance avec
IEvangile et la foi catholique?

- Comment faire en sorte que la vie confessionnelle de 'école soit réelle et vivante, tout
en respectant les autres croyances?

- Ny a-t-l pas incohérence entre le fait que les parents choisissent une école et un
enseignement confessionnels, et le fait que leur pratique religieuse soit le plus souvent
inexistante?

- Comment mieux informer les parents sur ce qui se fait en enseignement religieux et en
animation pastorale? Comment les associer davantage a P'éducation religieuse de leur
enfant?

- Comment assurer une formation adéquate des enseignants et des enseignantes en
matiere de relations interculturelles et interreligieuses?

Ces questions indiquent les voies d’'une recherche a poursuivre. Des difficultés ont été
identifices, elles sont connues et les milieux manifestent la volonté d’y remédier. Les
priorités d’action retenues par les écoles indiquent que les correctifs et les
réaménagements nécessaires feront I’objet d’efforts particuliers au cours des cing
prochaines années. la démarche d’évaluation se poursuivra avec une deuxiéme phase
qui aura préciseément comme point de départ la mise en ceuvre des priorités retenues par
les écoles. Cette deuxiéme évaluation se réalisera selon un processus simplifié, adapté
aux objectifs poursuivis.

Pour sa part, 2 mesure qu’il prenait connaissance des rapports d’évaluation, le Comité
catholique s’est trouvé interpellé par différents aspects de la situation confessionnelle des
€coles. Clest ce qui I'a amené, par exemple, 4 examiner de plus prés la question de
lenseignement moral et religieux catholique et de I'animation pastorale dans le contexte
ou se trouve I'école aujourd’hui®.

Le Comité catholique entend continuer d’apporter sa contribution 2 la recherche de
pertinence et de qualité qui a cours dans les milieux scolaires, en s’arrétant notamment a
certaines questions de fond, telles que les attentes des parents, la signification et la mise
en ccuvre du projet éducatif, la formation et le soutien des enseignantes et des
enseignants, le sens de la confessionnalité dans une société moderne, laique et pluraliste.

15.  Le Comité catholique a transmis au ministre de I'Education trois avis qui cherchent 3 mieux définir la visée de I'enseignement religieux
a l'école et 4 améliorer les programmes d’études et les conditions d’enseignement au primaire et au secondaire :
L’Enseignement moral et religieux catholique au secondaire. Pour un enseignement mieux adapté aux jeunes et aux contextes
actuels, juin 1991;
L'Enseignement moral et religieux catholique au secondaire. Aménager des conditions dexercice favorables : pour un
enseignement de qualité, février 1992;
L’Enseignement moral et religieux catbolique au primaire. Pour un enseignement mieux adapté aux jeunes et aux contextes
actuels, avril 1994,
Le Comité a aussi publi¢ récemment un document intitulé L'Animation pastorale : une contribution significative é I'éducation des
Jeunes du secondaire, aolit 1993.
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En terminant, il convient de saluer 'effort consenti par les partenaires de I'école pour
mener 4 bien cette évaluation du vécu confessionnel, qui figure sans doute parmi les
exercices les plus sérieux d’autocritique institutionnelle. Beaucoup d'intelligence et de
générosité y a été consacré, dans un esprit de service et avec un remarquable souci
d’authenticité. La démarche a été jugée exigeante mais tout aussi stimulante. Il parait
légitime d’y voir une contribution significative aux débats en cours sur le sens de la
confessionnalité et la qualité de 'éducation dans le projet social québeécois.
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ANNEXE

POINTS DE REPERE ET ENONCES

1= point de repére - L’éducation de la personne dans toutes ses dimensions
01 Lécole se préoccupe de I'évolution des éléves dans toutes les dimensions de la
personne.

02  Des activités permettant d’accroitre la dimension spirituelle et religieuse sont offertes
a tous les éleves.

03 Le personnel enseignant, au-deld d’'un enseignement de qualité, se préoccupe de
I'évolution des éleves dans toutes les dimensions de la personne (corps, téte, coeur,

esprit, etc.).

04 L'ensemble des agents d’éducation sont conscients de leur responsabilité
d’éducateur.

05 Des efforts concrets sont accomplis pour constamment améliorer la qualité de
I'enseignement a I'école.

2¢ point de repére - La qualité de I’enseignement moral et religieux catholique

01 Les éleves manifestent de I'intérét pour I'enseignement moral et religieux catholique.
02 Lécole offre des cours d’enseignement moral et religieux catholique de qualité.

03 Les apprentissages des éléves sont évalués afin de vérifier si les objectifs du
programme d’enseignement moral et religieux catholique sont atteints.

04 L'école met a la disposition de chaque éléve un manuel pour I'enseignement moral
et religieux catholique.

05 Le temps minimum qui doit étre consacré a l'enseignement moral et religieux
catholique (60 heures par année au primaire, 50 heures par année au secondaire) est
respecté.

06 Les enseignants et les enseignantes en enseignement moral et religieux catholique
ont les qualifications requises.

07 Les enseignants et les enseignantes bénéficient d’'un soutien pédagogique au regard
de l'enseignement moral et religieux catholique : perfectionnement, rencontres,

matériel didactique, etc.

08 Les programmes d’études du ministére de I'Education en enseignement moral et
religieux catholique sont bel et bien enseignés en classe.

09 Les enseignantes et les enseignants peuvent, par liberté de conscience, refuser de
dispenser I'enseignement moral et religieux catholique.
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3¢ point de repére - La qualité de 'animation pastorale

01
02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

24

Les éleves expriment leur intérét et leur satisfaction au sujet des activités pastorales.
L’école offre un service d’animation pastorale de qualité.

Les activités d’animation pastorale de I'école aident I'éléve a découvrir les valeurs
évangéliques et 2 vivre 'Evangile.

Les activités d’animation pastorale sont offertes a4 tous les éléves de I'école ayant
déclaré étre de religion catholique.

Le personnel affecté 4 I'animation pastorale travaille en collaboration avec les
enseignantes et les enseignants chargés des cours d’enseignement moral et religieux
catholique.

Le temps de présence (nombre de jours par semaine) de la personne affectée 2
animation pastorale permet d’assurer un service de qualité.

Le personnel affecté 3 I'animation pastorale répond aux exigences de qualification
prescrites par le Réglement du Comité catholique.

La personne affectée 4 'animation pastorale bénéficie du soutien du conseiller ou de
la conseillere en éducation chrétienne (perfectionnement, ressourcement, méthodes

pédagogiques).

La personne affectée 4 'animation pastorale bénéficie du soutien de la direction de
Pécole : information, intégration au personnel, matériel didactique, etc.

La personne affectée 4 l'animation pastorale dispose d’un local pour les activités
pastorales.

L’école met un bureau 2 la disposition de la personne affectée a l'animation
pastorale.

La personne affectée A I'animation pastorale prépare un plan d’action et présente un
bilan annuel de ses activités.

L'école prévoit un budget pour les activités d’animation pastorale.
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4° point de repére - Le respect des-libertés de conscience et de religion

01

02

03

04

05

Linformation donnée a l'éléve et aux parents pour les aider dans leur choix entre
I'enseignement moral et religieux catholique et I'enseignement moral est suffisante.

Le choix de I'éleve et des parents entre I'enseignement moral et religieux catholique
et 'enseignement moral est respecté.

En enseignement moral et religieux catholique et en enseignement moral, ]'école
divise les éléves en groupes de facon a permettre un enseignement de qualité.

Le personnel de I'école, les parents et les éléves respectent le caractére catholique
de l'école.

A l'école, I'ensemble du personnel manifeste du respect 4 'égard des diverses
croyances et expressions religieuses.

5¢ point de repére - La priorité a la personne

01
02

03

04

05

06

L’école favorise I'accueil de tous.
Il existe a I'école un climat qui favorise la qualité de la vie et des relations humaines.

L’organisation scolaire (horaire, tutorat...) favorise une bonne relation entre
I'enseignant ou l'enseignante et les éléves.

Les éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation et d’apprentissage trouvent a
I'école les services dont ils ont besoin.

L’école accorde de l'attention aux personnes seules, défavorisées, marginales,
exclues.

L’école offre des mesures adaptées aux besoins des groupes minoritaires,
d’appartenance ethnique ou culturelle autre que celles de la majorité.
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6¢ point de repére - L’'ouverture a égard du milieu et du monde extérieur

01
02

03

04

05

06

Les parents sont informés de la vie de I'école.
Les parents sont invités a participer a la vie de I’école.

L’école, dans ses activités d’enseignement, ameéne 'éleve a s’ouvrir a son milieu
social (quartier, région, monde).

L’école entretient des liens avec les communautés paroissiales.

Les ressources des organismes paroissiaux et sociaux du milieux sont utilisées a
I'école.

L’école propose aux éléves des activités leur permettant de s’engager en faveur des
démunis d’ici et du Tiers-Monde.

7¢ point de repére - Le projet éducatif

01

02

03

04

05

06

07

08

26

L’ensemble du personnel a participé au choix des orientations de I'école et des
valeurs a intégrer dans le projet éducatif.

L'école a consulté les parents au moment du choix des orientations de I'école et des
valeurs a intégrer dans le projet éducatif.

L’école s’est préoccupé de la dimension catholique au moment de choisir les
orientations et les valeurs de son projet éducatif.

L’école fait occasionnellement mention de son statut confessionnel catholique dans
ses communications.

L’école facilite la participation du plus grand nombre d’éléves aux activités
d’éducation catholique. ‘

Le personnel de I’école soutient les activités d’enseignement moral et religieux
catholique et d’animation pastorale.

L’école permet l'affichage d’éléments a caractére religieux.

Des jeunes et des adultes de I'école véhiculent les croyances et les valeurs de la foi
chrétienne dans leurs comportements et leurs paroles.
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