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Introduction

La prise de conscience d’ un écart de réussite sco-
laire entre lesfilles et les garcons s'inscrit dansle
processus d’ ensemble qui a amené nos soci étés
occidentales a placer I’ éducation au centre de
leurs priorités. En effet, pour qu’un tel écart
puisse ére misajour, il fallait d’abord que se
réalise |’ obligation scolaire et, avec elle, I’ école
mixte pour que soit instituée une base de compa-
raison valable. En Occident, lamixité scolaire se
généralise a compter des années soixante et
soixante-dix. Toutefois, ce mouvement d’ ensem-
ble apparait moins un objectif en soi que la consé-
guence d’ une série d’ actions convergentes prises
par les divers pays qui visaient en premier lieu a
augmenter le niveau de scolarité de leur popula-
tion respective.

C’ est cette préoccupation centrale qui ainspiré les
auteurs du rapport Parent. En effet, ce qui retenait
surtout leur attention, ¢’ était I’inégalité des chan-
ces d accéder al’ éducation supérieure, C’ est-a-
dire de poursuivre les études au-dela de la 3° an-
née du secondaire ainsi que I’amélioration de la
scolarisation des filles. Les auteurs du rapport ont
ains prévu lamise en place d' une série de
moyens pour rendre I’ éducation supérieure acces-
sible, indépendamment de I’ origine géographique
de la personne, de sa situation socio-économique
ou de son sexe. C'est ainsi que, dans cette foulée,
lamixité scolaire, autrefois objet de condamnation
et d'interdit, s est imposée au Québec, comme
dans la plupart des pays occidentaux, comme une
réalité qui allait de soi, sans autre réflexion sur les
implications pédagogiques d’ une telle innovation.

Cette réforme de I’ éducation allait entrainer une
forte demande de scolarisation de la population
féminine au point ou celle-ci constitue I’ un des
deux facteurs principaux qui, avec celui du retour
aux études, permet de rendre compte de
I”explosion scolaire que |’ on a observée au cours
destrois dernieres décennies. De maniére com-
plémentaire, compte tenu des efforts investis pour
élargir de maniere significative I’ acces aux études
supérieures, I’ échec scolaire et le décrochage,
réalités qui ont toujours existé, sont rapidement
devenus une préoccupation sociae centrale. Des

le début des années soixante, des sociologues ont
mis en évidence que laréussite scolaire est forte-
ment corrélée avec I’ origine sociae des éléves.
Pour ces chercheurs, la variable sexe apparaissait
comme une variable secondaire qui N’ goutait rien
al’ explication fondamentale retenue. Il faut dire
que leur préoccupation était d’interroger les rap-
ports entretenus entre le systeme scolaire et le
systeme socia en son entier. Toutefois, a mesure
gue se généralisait lamixité scolaire et que les
cohortes d’ éléves atteignaient par vagues succes-
sivesles niveaux d’ études supérieurs, une série de
constats et de recherches nouvelles ont fait res-
sortir, alafin des années 80, que par-dela
I"influence indéniable qu’ exerce I’ origine socio-
économique sur latrgjectoire scolaire et profes-
sionnelle d’'un ééve, lavariable sexe est aussi
dotée d' une « autonomie propre® ». Ainsi, aori-
gine sociale égale, les filles réussissent mieux que
les garcons atous les ordres d’ enseignement et ce
phénomeéne est encore plus manifeste lorsgue les
éeéves proviennent d’ un milieu socio-économiquement
défavorisé.

Le Conseil supérieur de I’ éducation s est penché
sur cette question a quelques reprises. Dgaen
1989, il attirait I’ attention sur I’ écart de réussite
entre les garcons et lesfilles?. Dans des avis ré-
cents, tels que Une école primaire pour les en-
fants d’ aujourd’ hui (1995), Contre I’ abandon au
secondaire: rétablir I’ appartenance scolaire
(1996) et Des conditions de réussite au collégial.
Réflexion a partir de points de vue éudiants
(1995), le Conseil aconsacré plusieurs pages qui
permettent de mieux comprendre la situation. Les
réalités que cet écart sous-tend suscitent bien des
questions et soulévent aisément la controverse

1. Voir: Nicole Mosconi, Femmes et savoir — La
Société, I’ école et la division sexuelle des savoirs,
Paris, Editions L' Harmattan, 1994, p. 97-105.

2. Conseil supérieur de I'éducation, L’ Orientation
scolaire et professionnelle : par-dela lesinfluen-
ces, un cheminement personnel, Rapport annuel
1988-1989 sur I’ état et les besoins de I’ éducation,
Québec, 1989.
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sinon les passions. Pour lesuns, si lesfilles réus-
sissent mieux, ¢’ est que |’ école est mal adaptée
aux garcons. Pour les autres, cet avantage des
filles s étiole dés leur arrivée sur le marché du
travail.

L’ écart entre garcons et filles, au regard de la
réussite scolaire, est un phénoméne qui n’est ni
récent ni particulier au Québec, puisgu’il est
constaté depuis plusieurs années dans de nom-
breux pays. Toutefois, dans |e contexte économi-
que prévu pour les prochaines décennies, ou les
emplois disponibles exigeront une formation de
plus en plus poussée et ou le manque de qualifica-
tions sera synonyme d’ emploi précaire et de cho-
mage, laréussite scolaire devient, plus que jamais,
une des priorités des sociétés d' aujourd’ hui.

C'est laraison pour laquelle e Conseil supérieur
de |’ éducation S est intéresse a cette importante
problématique. Plus particuliérement, le mandat
poursuivi aconsisté aidentifier lesfacteursliés
aux écarts de réussite scolaire selon le sexe et de
proposer des pistes d' intervention afin de dimi-
nuer ces écarts. Le but visé n’ est pas de nier les
différences existantes entre les garcons et lesfil-
les, mais bien d’en tenir compte adéquatement,
afin de donner atoutes et a tous des chances éga-
les deréussite au sein de I’ ingtitution scolaire.

Pour cefaire, le Conseil adonné le mandat asa
Commission de I’ enseignement primaire d’ étudier
les facteurs de réussite des garcons et desfilles.
Par |a suite, ala demande de la ministre de

I’ Education3, Mme Pauline Marois, le mandat a
été élargi al’ enseignement secondaire. Le Conseil
a dd adopter une démarche évolutive pour suivre
le dével oppement chronologique del’ éleve. C'est
dans le prolongement de la réflexion menée a

I’ enseignement primaire que le Conseil asitué,
avec |’ apport de sa Commission de I’ enseigne-

3. Onretrouvera, al’annexe 1, lalettre adressée ala
présidente du Conseil supérieur de |’ éducation, le
30 juin 1998.

ment secondaire, certains é éments particuliers a
I’ ordre secondaire.

L’ avis présente, au chapitre premier, un état de la
situation qui regroupe des données pertinentes sur
les écarts de réussite entre les garcons et lesfilles.
L e deuxiéme chapitre contient une réflexion sur
les facteurs explicatifs du phénomene a partir

d une revue de littérature spécialisée et de
consultations. Le chapitre trois détermine des
orientations et le chapitre quatre propose des re-
commandations regroupées sous laforme d’ un
plan d' action global.

Le Conseil aconsulté lalittérature scientifique. I
arencontré des experts sur cette question et il a
réalisé une consultation auprés de quelques grou-
pes de parents, d’ enseignantes et d' enseignants
ains que de groupes d’ éléves. Le Conseil aécrit a
toutes les commissions scolaires pour connéitre
lesinitiatives réalisées pour améliorer laréussite
scolaire des garcons et desfilles. Bien qu’il reste
beaucoup de chantiers a entreprendre pour com-
prendre |’ ampleur de la question, les consultations
et les rencontres effectuées par le Consell per-
mettent déja de proposer des pistes d’intervention
susceptibles de diminuer |’ écart de réussite entre
les garcons et lesfilles tout en visant afavoriser
davantage laréussite de tous les éléves.



) CHAPITRE 1
Etat de la situation au Québec et ailleurs

Dans ce chapitre, on fournit diverses données
comparatives entre laréussite scolaire des garcons
et celledesfilles. Avant de faire la présentation de
ces données, il convient d’' abord de préciser le
contenu du concept de réussite scolaire tel que
retenu dans | e présent avis du Conseil.

On constate, non sans un certain é&onnement, que
le concept de réussite scolaire est rarement défini,
alors que celui d échec scolaire aregu et recoit
encore aujourd’ hui plus d attention. Peut-étre est-
il plusfacile detraiter de I’ échec scolaire que de
définir rigoureusement la réussite scolaire ?

L’ échec scolaire a été défini de lafagon suivante
par Paul Foulquié dans son Dictionnaire de la
langue pédagogique :

« Fait, pour un écolier ou un étudiant, de
n’'avoir pu, faute de succes suffisants,
parvenir au terme du cycle d’ études en-
trepris®. »

Par ailleurs, Philippe Perrenoud cite la définition
proposée par |sambert Jamati en 1971 :

« L’éleve qui échoue, ¢’'est celui qui n'a
pas acquis dans le délai prévu les nou-
velles connaissances et les nouveaux sa-
voir-faire que I ingtitution, conformé-
ment au programme, prévoyait qu’il ac-
quiére5. »

Pour comprendre I'intérét porté au concept

d échec scolaire dans la société, il faut le situer
dans son contexte historique. Ainsi, avant laré-
volution industrielle, lorsque la mgjorité des jeu-
nes accédaient directement al’emploi par I'ap-
prentissage et laformation sur le tas, |e concept
d échec scolaire n’avait aucune signification

4. Paul Foulquié, Dictionnaire de la langue pédago-
gique, Paris, PUF, 1971, p. 143.

5. Philippe Perrenoud, L’ Evaluation des ééves, dela
fabrication de |’ excellence a la régulation des
apprentissages. Entre deux logiques, Bruxelles,
De Boeck et Larcier, 1998, p. 24.

socidle. Cen’est que lorsque le discours public a
porté sur le réle primordia de la scolarisation et
de laformation dans le dével oppement technolo-
gigue et économique qu’ est apparu le concept

d échec scolaire.

Lanotion d' échec scolaire devient centrale dans
tout systéme social, lorsque la qualification sco-
laire (le dipléme) est une condition ala qualifica
tion sociale. L’ échec scolaire équivaut alors aune
disqualification sociale. Ce phénoméne s amplifie
en périodes de chdmage et dans un contexte de
mondialisation des marchés alors que la non-
gualification scolaire signifie la quasi-exclusion
sociale®. Plus gue jamais, I'institution scolaire est
soumise adeux regles : celle de la continuité entre
les ordres d’ enseignement (le primaire doit prépa-
rer au secondaire, le secondaire assure la prépara-
tion au collégial, etc.) et celle du droit alaréussite
pour tous.

Perrenoud propose, pour sa part, cette définition
delaréussite scolaire:

« Laréussite scolaire est une apprécia-
tion globale et institutionnelle des ac-
quisdel’ éléve, quel’ école fabrique par
SES propres moyens, en un point donné
du cursus, puis qu’ elle présente sinon
comme une vérité unique, du moins
comme laseule |égitime déslorsqu'il

s agit de prendre une décision de redou-
blement, d’ orientation/sélection ou de
certification’. »

Le Conseil reconnait la pertinence de cette défini-
tion, maisil ne suffit pas de définir laréussite
scolaire, il faut trouver des moyens pour la mesu-
rer. Parmi les indicateurs proposés danslalittéra-
ture scientifique, le Conseil en aretenu trois qui

6. Conseil supérieur de |’ éducation, L’ Insertion so-
ciale et professionnelle, une responsabilité a par-
tager, Rapport annuel 1996-1997 sur |’ état et les
besoins de I éducation, Sainte-Foy, 1997.

7. Philippe Perrenoud, op. cit., p. 37.
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sont les plus fréquemment utilisés : |’ obtention
d’un dipléme terminal alasortie du systeme

d’ éducation, les résultats aux épreuves adminis-
trées atous les éléves dans certaines matieres
scolaires et enfin, le retard scolaire. L’ analyse de
la situation de la réussite scolaire des garcons et
desfilles sera donc faite au chapitre premier, en
utilisant ces trois indicateurs. Par ailleurs, le
Conseil analysera, au chapitre 2, les facteurs pou-
vant étre en relation avec laréussite scolaire des
garcons et celle desfilles, de tels facteurs ayant
trait ala socialisation de méme qu’ aux conditions
d exercice du métier d’ éléve.

1. Ladiplomation ala sortie du
systéme d’éducation

1.1 Etat de la situation au Québec

Depuis|’année scolaire 1986-1987, on observe
une augmentation du niveau de scolarité au Qué-
bec. Entre 1986 et 1995, |a croissance du nombre
detitulaires du baccalauréat et du dipléme

d’ études secondaires (DES) est importante ala
fois chez les hommes et chez les femmes. On
assiste, au cours de laméme période, aune dimi-
nution du nombre d’ éléves qui quittent le systeme

scolaire sansle DES et ce, tant chez |les hommes
gue chez les femmes. Toutefois, cette diminution
a été proportionnellement plus prononcée chez les
femmes.

L es données regroupées au tableau 1 montrent des
taux de réussite plus éevés chez les femmes que
chez les hommes, sauf en formation profession-
nelle au secondaire. L’ écart entre les taux de réus-
site au baccalauréat s accroit de fagon continue
depuis 1987 : il était de 3,5 % en faveur des fem-
mes en 1987 et il aatteint 10,8 % en 1994-1995.
Pour le dipldme d’ études collégiales au secteur
technique, le taux de réussite était également plus
élevé chez les femmes en 1994-1995 (4,1 % de

plus).

Entre 1987 et 1995, on assiste a une baisse

d’ environ 16 %, tant chez les hommes que chez
les femmes, dans |a proportion des personnes qui
guittent le systéme scolaire sans avoir obtenu leur
DES (tableau 1). Toutefois, puisqu’il y avait

38,2 % d' hommes et 23,1 % de femmes dans cette
situation en 1987, les hommes se retrouvent en
1995 trois fois plus nombreux (22,0 %) que les
femmes (7,1 %) aquitter le systeme scolaire sans
obtenir leur dipldme de DES et ce, méme si |’ écart
de diplomation entre les deux s est maintenu a

15 %.



Etat de la situation au Québec et ailleurs

Tableau 1
Répartition des sortantes et des sortants* du systéme d’éducation,
selon le dernier dipldme obtenu (en %)
= A B c D E F
ANNEE SCOLAIRE 1994-1995 Sans Avec DES  Formation professionnelle  Avec DEC Avec DEC Baccalauréat
DES seul au secondaire technique préuniversitaire
Sur 100 femmes qui sortent du
systeme d’éducation
ilya 7,1 28,7 16,4 14,0 0,7 33,1
Sur 100 hommes qui sortent du
systeme d’éducation
ilya 22,0 28,4 17,0 9,9 0,4 22,3
Ecart femmes-hommes -14,9 0,3 -0,6 4,1 0,3 10,8
- A B c D E F
ANNEE SCOLAlRE 1990_1991 Sans Avec DES  Formation professionnelle  Avec DEC Avec DEC Baccalauréat
DES seul au secondaire technique préuniversitaire
Sur 100 femmes qui sortent du
systeme d’'éducation
ilya 15 24,3 13,4 13,7 6,5 27,1
Sur 100 hommes qui sortent du
systeme d’'éducation
ilya 31,4 21,8 13,9 8,7 4,4 19,8
Ecart femmes-hommes -16,4 2,5 -0,5 5,0 2,1 7,3
= A B c D E F
ANNEE SCOLAIRE 1986-1987 Sans Avec DES  Formation professionnelle  Avec DEC Avec DEC Baccalauréat
DES seul au secondaire technique préuniversitaire
Sur 100 femmes qui sortent du
systeme d’éducation
ilya 23,1 19,9 16,2 13,2 6,9 20,7
Sur 100 hommes qui sortent du
systeme d’éducation
ilya 38,2 16,9 14,9 8,7 4,1 17,2
Ecart femmes-hommes -15,1 3,0 1,3 4,5 2,8 35

Source :

Ministére de I'Education, Direction des statistiques et des études quantitatives, Bulletin statistique de I'éduca-
tion, novembre 1997.

Les sortantes et les sortants sont les personnes qui ont arrété définitivement leurs études. Par exemple, en
1995, 14 % des femmes qui ont mis fin a leurs études, ont quitté le systéme scolaire avec un DEC technique,
alors que la méme année 33,1 % des femmes terminaient avec un baccalauréat.
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Letableau 1 permet de dégager une tendance qui
pourrait avoir un impact certain sur la composi-
tion de la main-d’ cauvre au cours des prochaines
anneées. En effet, en 1986-1987, la proportion de
femmes qui mettait définitivement fin aleurs étu-
des tout en détenant un dipldme qui les préparait
directement au marché du travail (C+D+F)

s établissait 50,1 % contre 40,8 % pour les
hommes. Huit ans plus tard, en 1994-1995, ces
proportions sont de 63,5 % chez les femmes et de
49,2 % chez les hommes. L’ écart en faveur des
femmes, qui était de 9,3 points en 1986-1987,

S établit &14,3 points en 1994-1995.

Le tableau 2 montre que la proportion des éleves
gui N’ obtiennent pas | e dipl6me d’ é&udes secon-
daires, adiminué depuis 1975-1976. Toutefois, au
cours des trois derniéres années, on observe que
cette proportion tend & augmenter, en particulier
chez les hommes. L’ écart, entre lesfemmes et les
hommes qui n’ obtiennent pas de dipléme d’ é&tudes
secondaires, est assez stable depuis 1975-1976,
sauf en ce qui atrait al’ année 1997-1998.

Tableau 2
Proportion d’une génération qui sort du secondaire sans dipléme,
selon le sexe (en %)
1975-76 1985-86 1993-94 1994-95 1995-96 1996-97  1997-98 *
Proportion d’une génération qui n’obtient pas de dipléme au secteur des jeunes
Femmes 41,5 22,7 26,3 25,4 23,0 27,1 26,0
Hommes 52,6 33,5 37,7 38,3 35,9 38,7 41,3
Ecart -11,1 -10,8 -11,4 -12,9 -12,9 -11,6 -15,3
Proportion d’'une génération qui n'obtient pas de dipldme au secteur des jeunes
ou avant 20 ans au secteur des adultes
Femmes 40,9 22,1 23,8 22,1 19,8 24,2 22,7
Hommes 51,8 32,9 35,5 35,5 33,0 35,7 38,1
Ecart -10,9 -10,8 -11,7 -13,4 -13,2 -11,5 -15,4
Proportion d’une génération qui n’obtient jamais de dipléme
Femmes 36,9 14,5 79 7.9 5,0 11,1 11,5
Hommes 48,8 26,9 22,0 22,0 18,6 22,5 25,8
Ecart -11,9 -12,4 -14,1 -14,1 -13,6 -11,4 -14,3

Source : Québec, Indicateurs de I'éducation, éditions 1997, 1998 et 1999.

*  Estimations.
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L’ augmentation générale du niveau de scolarité,
ainsi gue I’ avance des femmes a ce chapitre sont-
ils des phénomeénes particuliers au Québec ? Les
données de I’ OCDE permettent de répondre &
cette question.

1.2 Etat de la situation dans le monde
Dans la plupart des pays développés (tableau 3),

lestaux d'accesal’ université sont plus élevés
chez lesfemmes. Selon I’ OCDE, bien que les

femmes soient plus nombreuses que les hommes a
détenir un premier dipléme universitaire, elles
sont moins présentes que les hommes en mathé-
matique, en ingénierie et en architecture.

Dans de nombreux pays, toutefois, les femmes
obtiennent en moyenne plus souvent que les
hommes un dipldme de niveau universitaire en
lettres et en médecine. La parité entre hommes et
femmes est presque atteinte en commerce, en droit
et en sciences delavie.

Tableau 3
Taux net d’acces* a I’enseignement universitaire
par sexe (en %), 1995
Hommes + Femmes Hommes Femmes

Amérique du Nord

Canada 48 41 56

Etats-Unis 52 45 59
Pays du Pacifique

Nouvelle-Zélande 40 34 46
Union européenne

Allemagne 27 28 26

Autriche 26 25 28

Danemark 31 25 39

France 33 X X

Grece 16 X X

Irlande 27 27 28

Pays-Bas 34 32 36

Royaume-Uni 43 42 44
Autres pays OCDE

Hongrie 20 18 21

Islande 39 X X

Norvege 25 20 30

Suisse 15 17 14

Turquie 16 21 11
Source:  OCDE, Regards sur I'éducation : les indicateurs de 'OCDE,1997, p. 174.

* Le calcul du taux net d'accés s’obtient par division du nombre de premiéres inscriptions dans I'enseignement de

niveau universitaire par I'effectif global de la population du groupe d’age correspondant.
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Dans la mgjorité des pays développés, I’ avance selon le sexe, le taux d’ obtention d’un premier
prise par lesfilles, dans la scolarisation au secon- dipldme de fin d' éudes secondaires, est plus élevé
daire, se confirme. En effet, le tableau 4 montre pour lesfilles.

que dans les pays dont les données sont ventilées

Tableau 4
Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires
en pourcentage de la population d’age théorique d’obtention du dipléme, 1995
Hommes + Femmes Hommes Femmes
Amérique du Nord
Canada 72 68 75
Etats-Unis 76 71 81
Mexique 26 X X
Pays du Pacifique
Corée 85 86 85
Japon 94 91 98
Union européenne
Allemagne 88 89 87
Danemark 81 76 87
Espagne 73 69 81
Gréce 80 75 84
Irlande 94 87 100
Italie 67 64 70
Pays-Bas 80 X X
Suede 64 60 68
Autres pays OCDE
Hongrie 76 86 88
République tchéque 78 79 77
Suisse 79 84 75
Turquie 37 43 31

Source : OCDE, op. cit., 1997, p. 342.
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2. Les résultats scolaires

Lesrésultats par matiere scolaire et par sexe sont
fréquemment utilisés pour comparer |e rendement
des ééves de divers pays al’aide d’ épreuves stan-
dardisées. Par ailleurs, le ministére de I’ Education
du Québec administre aussi certaines épreuves a
tous les éléves au cours de leur cheminement
scolaire. Les résultats de ces deux types d' éva-
[uation constituent donc des indicateurs valides
pour établir la comparaison entre le rendement
scolaire des garcons et celui desfilles.

2.1 L’enseignement primaire

A |’ enseignement primaire, les différences par
matiere seraient peu margquées au cours des toutes
premieres années de la scol arisati on®. Les garcons
et lesfilles se retrouveraient généralement a éga-
lité ou encore les filles domineraient |égerement.
Par |a suite, les différences se creusent en faveur
desfilles en ce qui atrait al’ apprentissage de la
lecture et de I’ écriture en langue d’ enseignement,
alors qu’ on N’ en retrouve aucune en mathémati-
gue et en sciences. Cette absence de différences
en mathématique et en sciences ressort des don-
nées présentées dans la Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS), enquéte
qui a été menée, en 1994-1995, dans 45 pays au-
presd un million d' éléves. Lestableaux 5 et 6
présentent les données de cette enquéte relatives
aux résultats obtenus par les éléves selon le sexe
et le niveau scolaire, au Canada et au Québec,
ainsi gque lamoyenne internationale.

8. Voir : Fayda Winnykamen, «A proposde"l’in-
fluence du sexe"», dansP. G. Codlin et al., éd.,
Garcons et filles, hommes et femmes — Aspects
pluridisciplinaires de I’ identité sexuée, Paris, PUF,
1997, p. 80.

Depuis 1986, le ministére de I’ Education du
Québec administre une épreuve obligatoire

d écriture atous les @ eves de sixiéme année.
Cette épreuve, qui sinscrit al’intérieur d’ un

plan d action plus vaste qui vise a « améliorer
laqualité de lalangue écrite dans les écoles du
Québec », apour but « d’évaluer le degré

d atteinte, alafin du primaire, de I’ objectif termi-
nal du programme d’ études de francais concernant
|’ écriture” ». Le tableau 7 fait ressortir queles
filles dépassent largement les garcons dans leur
compétence générale a ecrire.

9. Ministére de |’ Education, Résultats des éléves &
I’ épreuve obligatoire d’ écriture de sixieme année
du primaire 1986-1995, Direction de la formation
générale desjeunes, 1997, p. 9, 11.
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Tableau 5
Résultats globaux aux épreuves de mathématique selon le niveau scolaire et le sexe
1994-1995
3% année 4% année 7° année 8° année
Garcons Filles Garcons Filles Gargcons Filles Gargcons Filles
Québec 55,9 % 55,4 % 69,9 % 68,7 % 58,9 % 61,9 % 66,4 % 68,6 %
Canada* 48,3 % 45,9 % 60,9 % 60,0 % 51,7 % 51,7 % 58,6 % 59,2 %
_Moyenn_e 475 % 46,3 % 59,3 % 59,0 % 49,7 % 48,9 % 55,7 % 54,7 %
internationale
Tableau 6
Résultats globaux aux épreuves de sciences selon le niveau scolaire et le sexe
1994-1995
3% année 4% année 7° année 8° année
Garcons Filles Garcons Filles Garcons Filles Garcons Filles
Québec 54,3 % 51,8 % 65,6 % 63,3 % 54,0 % 53,6 % 59,4 % 58,6 %
Canada* 53,9 % 52,7 % 64,3 % 63,0 % 55,0 % 53,1 % 59,7 % 57,9 %
_I\/onenn_e 51,0 % 49,6 % 60,0 % 58,8 % 51,1 % 48,5 % 57,0 % 54,1 %
internationale

*

Note :

Les données du Canada incluent celles du Québec
La marge d’erreur pour le Québec varie entre 1,1 % et 1,8 %; elle varie entre 0,06 % et 1,2 % pour le Canada et en-

tre 0,1 % et 0,2 % pour la moyenne internationale.

Source :

en sciences », Bulletin statistique de I'éducation, n° 6, ao(t 1998, p. 6.

Ministére de I'Education, « Une comparaison internationale des résultats des éléves québécois en mathématiques et
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Tableau 7

Distribution des filles et des garcons selon leur degré de compétence a écrire
Sixieme année du primaire, épreuve de 1995, Québec

. . . Pourcentage | Pourcentage
Degré de compétence Tranche de résultats de filles de garcons
C,ompétence suffisante et supérieure 70 % sur 100 et plus 56,8 % 37,8 %
(Eléves « compétents ou compétentes »)
C,ompétence minimale De 60 % a 69 % 22,7 % 29,8 %
(Eléves « fragiles »)
Qompétence insuffisante 59 % et moins 20,5 % 32,6 %
(Eléves « incompétents ou incompétentes »)
TOTAL : 100 % 100 %

Source : Données tirées de Ministére de I'Education, Résultats des éléves a I'épreuve obligatoire d’écriture de sixiéme an-

née du primaire 1986-1995, Direction de la formation générale des jeunes, 1997, p. 31.

Cette épreuve d’ écriture comprenait dix éléments

de correction. Le tableau 8 fait ressortir que les
filles dominent dans neuf ééments sur dix,

particulierement pour I’ orthographe d’ usage, le

choix del’information ainsi que la conjugaison et

|"accord du verbe.

Tableau 8

Comparaison des taux de réussite, par élément de correction, selon le sexe
Sixieme année du primaire, épreuve de 1995, Québec

Eléments Filles Gargons Ecarts Ensgrg\ljleesdes
1. Choix de l'information 79,1 67,1 +12,0 73,2
2. Choix du vocabulaire 85,7 81,0 + 4,7 83,3
3. Cohérence 86,7 80,6 + 6,1 83,7
4. Liens et référents 94,0 90,0 + 4,0 91,8
5. Découpage en paragraphes 92,7 93,1 - 04 92,9
6. Ponctuation 97,0 93,8 + 3,2 95,5
7. Structure de la phrase 67,8 60,2 + 7,6 63,7
8. Orthographe d'usage 83,1 68,2 + 14,9 75,3
9. Accord en genre et en nombre 91,7 86,2 + 55 89,0
10. Conjugaison et accord du verbe 83,4 72,3 +11,1 77,8

Source : Ministére de 'Education, ibid., p. 30.
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Ces résultats pour |’ écriture recoupent ceux qui aupres de 93 000 éeves de neuf ans. Ce test
ont été présentés pour la lecture dans une éude cumulait six échelles d’ évaluation de 100 points
menée dans 32 pays par |’ Association interna- chacune. Comme on peut le constater dans le
tionale pour I’ évaluation du rendement scolaire tableau 9, lesfilles dominent dans tous les pays.
) Tableau 9
Epreuve de lecture (1990-1991)
Association internationale pour I’évaluation du rendement scolaire
Moyenne des résultats
Pays Différence
Gargons Filles

Allemagne de I'Est 490 509 19*

Allemagne de I'Ouest 501 508 7

Belgique (francaise) 503 512 9

Canada (Colombie-Britannique) 495 506 11*

Chypre 479 484 5

Danemark 463 489 26*

Espagne 500 508 8*

Etats-Unis 543 552 o*

Finlande 564 575 11*

France 530 533 3

Grece 499 510 11*

Hong Kong 512 524 12*

Hongrie 495 504 9

Indonésie 394 397 3

Irlande 502 517 15*

Islande 508 528 20*

Italie 525 537 12*

Pays-Bas 483 488 5

Nouvelle-Zélande 519 539 20*

Norvege 517 533 16*

Pays-Bas 483 488 5

Portugal 474 483 9

Singapour 510 521 11*

Slovénie 491 506 15*

Suéde 533 546 13*

Suisse 507 517 10*

Trinidad Tobago 443 460 17*

Venezuela 379 392 13*

Source : Warwick B. Elley, How in the World Do Students Read ?, Hambourg, IEA, juillet 1992, p. 56.

*  Différence significative, p < .05
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2.2 L’enseignement secondaire

Si I’ on considere les résultats aux examens de
fin d’année, I écart entre les performances scolai-

res des garcons et des filles au secondaire était
degja évident en 1954-1955 et en 1962-1963.

Tableau 10
Pourcentage des éleves ayant réussi les examens de fin d’année,
Québec, éléves sous controle*, 1954-1955 et 1962-1963
1954-1955 1962-1963
gargons 71,8 % 74,5 %
7° année
filles 77,5 % 88,3 %
gargons 76,6 % 54,7 %
9° année
filles 88,3 % 779 %
garcons 81,2 % 67,7 %
10° année
filles 97,1 % 86,9 %
garcons 84,0 % 93,4 %
11° année
filles 97,7 % 98,4 %
gargons 79,2 % 85,5%
12° année
filles 94,1 % 92,9 %

Sources : Données tirées, pour 1954-1955, de Comité catholique du Conseil de l'instruction publique, ,Procés—verbal de la
séance du 14 décembre 1955; pour 1962-63, de Gouvernement du Québec, Ministére de I'Education, Statisti-

ques de I'enseignement, 1962-1963.

*

Les éleves sous controle sont inscrits dans des écoles publiques administrées par les corporations scolaires

sous la direction générale du Département de I'Instruction publique.

Aujourd hui, on remargue que les différences
observées au primaire dans I’ apprentissage de la
langue d’ enseignement persistent globalement &
I’ enseignement secondaire, tandis qu’ un écart
modeste se manifeste a partir de 16 ans entre les
garcons et lesfilles en sciences et en mathémati-
que. Les résultats présentés dans cette section
proviennent du Programme d'indicateurs du ren-

dement scolaire (PIRS) du Conseil des ministres
de I’ Education (Canada).

Ce programme d’ indicateurs évalue périodique-
ment |e rendement des éléves de 13 ans et 16 ans
en lecture, en écriture, en mathématique et en
sciences al’ échelle du Canada. Les ééves de

13 ans se retrouvent principalement a ce qui
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correspond au Québec ala 2° secondaire, tandis
que ceux de 16 ans se situeraient en 5° secondaire.
Ces évauations du PIRS comptent cing niveaux :
le niveau 1 est le plus bas et e niveau 5 corres-
pond au niveau de rendement le plus élevé. Les
éléves qui se sont classés a un niveau donné de
rendement sont censes satisfaire aux exigences
des niveaux inférieurs.

Lestableaux 11, 12 et 13 montrent qu’il n'y apas
de différence importante entre les gargons et les
filles de 13 ans atous les niveaux de rendement,

gue ce soit en sciences ou en mathématique, &
I”exception d’un léger écart en faveur des garcons
en ce qui atrait aux niveaux 3 et 4 del’ épreuve de
résolution de problémes (tableau 12). Ce constat
général rejoint les résultats présentés dans le
TIMSS (tableau 5) en ce qui atrait aux élévesde
7° et 8° année. Quant aux élévesde 16 ans, les
garcons présentent une |égére avance aux niveaux
supérieurs de rendement pour les deux épreuves
en mathématique (tableaux 11 et 12) de méme
gu’ en sciences (tableau 13).

Tableau 11
Evaluation en contenu mathématique* : pourcentage d’'éléves
par niveau de rendement et par sexe, 1997
Eléves de 13 ans et de 16 ans
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 90,9 % 59,5 % 28,2% 1,1% 0,0 %
13 ans Gargons 89,2 % 59,7 % 28,7 % 1,3% 0,0 %
Ecart +1,7% -0,2% -0,5% -0,2% 0,0 %
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 96,0 % 78,7 % 57,8 % 122 % 19%
16 ans
Gargons 93,9 % 79,2 % 61,8 % 16,6 % 4,6 %
Ecart +2,1% -0,5% -4,0% -4,4% -2,7%
Source : Données tirées de Conseil des ministres de I'Education (Canada), Programme d’indicateurs du rendement
scolaire — Evaluation en mathématique (1997).
* L’évaluation en contenu mathématique portait sur la connaissance des nombres et opérations, de I'algébre et

des fonctions, de la mesure et de la géométrie, de la gestion de données et de la statistique.
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Tableau 12
Evaluation en résolution de problémes*: pourcentage d’éléves
par niveau de rendement et par sexe, 1997
Eléves de 13 ans et de 16 ans
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 86,4 % 54,5 % 14,1 % 1,8 % 0,2%
13 ans Gargons 82,1 % 50,0 % 16,5 % 31% 0,3%
Ecart +4,3% +45% -24% -13% -0,1%
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 94,2 % 77,4 % 39,5 % 11,3% 1,4 %
16 ans
Garcons 90,8 % 74,6 % 40,3 % 14,2 % 3.2%
Ecart +3,4% +28% -0,8% -29% -1.8%
Source : Données tirées de Conseil des ministres de I'Education (Canada), Programme d'indicateurs du rendement
scolaire — Evaluation en mathématique (1997).
* L’évaluation en résolution de problémes visait a mesurer les habiletés dans une variété de probléemes et de
solutions.
Tableau 13
Epreuve écrite en sciences : pourcentage d’'éléves
par niveau de rendement et par sexe, 1996
Eléves de 13 ans et de 16 ans
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 89,3 % 73,3 % 439 % 52% 0,2%
13 ans Gargons 88,5 % 70,9 % 423 % 58 % 0,5%
Ecart +0,8% +2,4% +1,6% -0,6 % -0,3%
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 95,9 % 87,5 % 68,0 % 23,9 % 29%
16 ans
Gargons 94,8 % 88,4 % 70,5 % 28,6 % 4,0 %
Ecart +1,1% -0,9% -25% -4,7% -1,1%
Source : Données tirées de Conseil des ministres de 'Education (Canada), Programme d'indicateurs du rendement

scolaire — Evaluation en sciences (1996).
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écriture, est nettement plus importante que celle
des garcons pour ces deux groupes d’ age.

Contrairement a ce que I’ on vient d’ observer pour
les épreuves en mathématique et en sciences, les
tableaux 14 et 15 font ressortir que la proportion
defilles qui se sont classées dans les niveaux
supérieurs de rendement, tant en lecture gu’ en

Tableau 14
Epreuves de lecture et d’écriture : pourcentage d’éléves
par niveau de rendement et par sexe, 1998
Eléves de 13 ans
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 98,1 % 85,8 % 52,8 % 13,0 % 1,6 %
Lecture
Gargons 95,5 % 70,1 % 29,9 % 4,4 % 0,4 %
Ecart +2,6% + 15,7 % +22,9% +8,6 % +1,2 %
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 99,7 % 97,7 % 79,8 % 22,9% 2,7%
Ecriture
Gargons 99,2 % 92,5% 60,3 % 125% 15%
Ecart +0,5% +52% +19,5% +10,4 % +1,2%
Source : Données tirées de Conseil des ministres de I'Education (Canada), Programme d'indicateurs du rendement
scolaire — Evaluation de la lecture et de I'écriture (1998).
) Tableau 15
Epreuves de lecture et d’écriture : pourcentage d’éléves
par niveau de rendement et par sexe, 1998
Eléves de 16 ans
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 99,4 % 96,3 % 81,9 % 44,5 % 142 %
Lecture
Gargons 98,0 % 86,8 % 60,0 % 21,9% 49 %
Ecart +1,4% +95% +21,9% +22,6 % +93%
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
Filles 99,8 % 98,7 % 90,5 % 46,3 % 10,9 %
Ecriture
Gargons 99,4 % 97,4 % 79,9 % 32,0% 7,8 %
Ecart +0,4% +1,3% +10,6 % +14,3% +3,1%
Source: Données tirées de Conseil des ministres de 'Education (Canada), op. cit.
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Lorsque I’on compare |’ écart entre garcons et
filles en fonction du groupe d’ &ge et selon le type
d’ épreuve, on constate (tableau 16) que celui-ci,
tout en demeurant important et al’ avantage des
filles, diminue entre 13 et 16 ans pour les niveaux

inférieurs de rendement (1-2-3) alorsqu’il tend a
S accroitre aux niveaux supérieurs (4-5), en parti-
culier pour lalecture.

Tableau 16
Ecart filles et garcons pour les épreuves de lecture et d’écriture
par niveau de rendement et selon le groupe d’age
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
13 ans +2,6% + 15,7 % +22,9% +8,6% +1.2%
Lecture
16 ans +14% +9,5% +21,9% +22,6 % +9,3%
Ecart -1,2% -6,2% -1,0% +14,0 % +8,1%
Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
13 ans +0,5% +52% +19,5% +10,4 % +12%
Ecriture
16 ans +0,4% +13% + 10,6 % +14,3 % +3,1%
Ecart -0,1% -39% -8,9% +3,9% +19%

Source : Données tirées des tableaux 14 et 15.

3. Leretard scolaire

L’indicateur « retard scolaire'®» a été préféré a
celui de « redoublement » pour deux raisons prin-
cipales. D’une part, mémesi le retard scolaire

s explique en bonne partie par le redoublement, il
offre I’ avantage de tenir compte du retard accu-
mulé au cours de la période de scolarisation, alors
que les données rel atives au redoublement ne
tiennent compte que d’ une année seulement et

I’ on ne peut déterminer ace moment si le

10. L’éléve enretard scolaire n’a pas atteint le degré
scolaire prévu pour les éléves de son &ge. Par
exemple, un éleve de 9 ans — au 30 septembre —
inscrit en troisiéme année est en situation de retard
scolaire.

doubleur a pris plus d’ un an de retard. D’ autre
part, le retard scolaire est une mesure utilisée dans
divers pays, ce qui permet de faire des analyses
comparatives. Le retard scolaire est aussi un bon
prédicteur du décrochage scolaire au secondai re'l.

3.1 Etat de la situation au Québec

Letableau 17 regroupe les données sur le retard
scolaire au primaire et au secondaire, pour la pé-
riode de 1962-1963 a 1997-1998, soit 35 ans.

11. YvesBrais, Retard scolaire au primaire et risque
d’ abandon scolaire au secondaire, Ministére de
I" Education du Québec, Direction générale de la
recherche, 1991.
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Depuis 1962-1963, les proportions d’ ééves en
retard scolaire ont diminué, passant de 44 % a
25,3 % chez lesgarcons et de 33 % a 17,3 % chez
lesfilles. L’ écart entre gargons et filles a fluctué
tres |égérement au cours des années, avec une
tendance ala baisse, passant de 11,9 % en 1979-
1980 &8 % en 1997-1998. L’ écart de performance
entre garcons et filles al’ enseignement primaire

n’est donc pas un phénomene récent et son am-
pleur est restée sensiblement laméme depuis
35 ans.

A |’ enseignement secondaire, I’ écart entre garcons
et filles affiche une |égére tendance ala hausse.

En outre, on 'y observe que I’ écart garcons-filles
est plus grand que celui observé au primaire.

Tableau 17
Le retard scolaire au primaire et au secondaire, Québec, 1962-1963 a 1997-1998

1962-63 1965-66 1968-69 1979-80 1985-86 1988-89 1989-90 1990-91 1995-96 1996-97 1997-98

RETARD SCOLAIRE PRIMAIRE *

gargcons 44,0 31,1 21,0 33,1 26,2
filles 33,0 23,3 14,4 21,2 16,5

écart 11,0 7,8 6,6 11,9 9,7

RETARD SCOLAIRE SECONDAIRE

*k%k

gargons 64,0 49,9 42,3 57,9 53,0
filles| 46,0 36,4 28,5 52,6 39,2

26,9 27,7 27,3 27,9 26,6 25,3
16,9 17,8 16,6 18,1 17,4 17,3

10,0 9,9 10,7 9,8 9,2 8,0

58,0 57,6 57,9 38,8 39,7 40,0
43,2 42,1 41,9 26,4 27,1 26,7

**% *kk

écart 18,0 13,5 13,8 5,3 13,8 14,8 15,5 16,0 12,4 12,6 13,2
* Pourcentage des jeunes de 12 ans qui n'ont pas atteint I'enseignement secondaire au 30 septembre de I'année scolaire.
*x Pourcentage des jeunes de 17 ans qui n'ont pas obtenu un premier dipléme d'études secondaires avant 'année scolaire
concernée.
ok Pourcentage des jeunes de 16 ans qui n‘ont pas atteint la 5° secondaire.

Sources : Québec, Ministére de I'Education, Statistiques de I'enseignement, 1962-1963, p. 102.
Fonteneau Xavier, Les retards scolaires au Québec, estimation statistique, de 1965-1966 a 1971-1972,

Ministére de I'Education, 1976, p. 42.

Québec, Ministére de I‘Education, Indicateurs sur la situation de I'enseignement primaire et secondaire, 1989, p. 27.
Québec, Ministére de 'Education, Indicateurs sur la situation de I'enseignement primaire et secondaire, 1992, p. 39.
Québec, Ministére de I'Education, Déclaration des clientéles scolaires (DCS), 1997.

3.2 Etat de la situation dans divers pays

Letableau 18, dont les données proviennent en
partie de Bianka Zazzo et du ministére de I’ Edu-
cation du Québec, indique les proportions de
garcons et defilles entre 6 et 12 ans selon que ces
éléves sont considérés comme étant « en retard
scolaire », al’ heure (&ge normal) ou en avance,
dans quel ques pays et au Québec. La situation au

Québec, en 1986-1987 était similaire a celle affi-
chée dans ces pays. L es données ajoutées pour les
années 1996-1997 et 1997-1998, montrent que,
au Québec, la proportion de garcons en retard a
|égerement diminué depuis 1987 et que la pro-
portion de ceux en avance a diminué de 7 points,
passant de 48 % en 1986-1987 441 % en 1997-
1998.
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Tableau 18
Ratio garcons-filles selon la progression scolaire
al’enseignement primaire, 1986-1987
En retard Age normal En avance
Gargons Filles Gargons Filles Gargons Filles
Australie 59 % 41 % 51 % 49 % 48 % 52 %
Belgique 56 % 44 % 50 % 50 % 44 % 56 %
Espagne 58 % 42 % 51 % 49 % nd nd
Etats-Unis 60 % 40 % 51 % 49 % 45 % 55 %
France 57 % 43 % 50 % 50 % 41 % 59 %
Gréce 56 % 44 % 52 % 48 % 52 % 48 %
Norvege 70 % 30 % 51 % 49 % 39 % 61 %
Suisse 58 % 42 % 50 % 50 % 49 % 51 %
Québec 63 % 37 % 50 % 50 % 48 % 52 %
Québec :
1996-1997 61 % 39 % 50 % 50 % 41 % 59 %
1997-1998 61 % 39 % 50 % 50 % 41 % 59 %

Sources : Bianka Zazzo, Féminin masculin & I'école et ailleurs, PUF, 1993, p. 32 ; Québec, Ministére de 'Education,

Statistiques de I'éducation, 1987; 1998.

3.3 Retard scolaire et éleves handicapés
ou en difficulté d’adaptation ou

d’apprentissage

Dans son avis L’ Intégration scolaire des éléves
handicapés et en difficulté (1996), le Conseil a
signalé que lapréva ence'? des garcons parmi ce
groupe d' éléves était supérieure alaprévalence
observeée chez lesfilles. Les facteurs qui entrai-
nent plus de déficiences physiques sensorielles ou
intellectuelles chez les gargons sont inconnus ou
incertains. || est également tres difficile d'identi-
fier les causes de la prévalence plus élevée des
difficultés d’' adaptation et d' apprentissage chez les
garcons, ces difficultés étant, dans la plupart des
cas, non reliées a une ou des déficiences physi-
gues sensorielles ou intellectuelles.

12. Nombre de cas enregistrés a un moment précis a
I"intérieur d’ une population déterminée.

Etant donné leurs caractéristiques personnelles,
les éleves handicapés ou en difficulté peuvent
présenter un retard scolaire plus souvent que les
autres éléves. C' est pourquoi il a été jugé essentiel
de vérifier le nombre d' éeves EHDAA (éleves
handicapés ou en difficulté d’ adaptation ou

d apprentissage) parmi I’ ensemble des éleves en
situation de retard scolaire ainsi que |’ écart
garcons et filles chez cette clientéle. L’ analyse

a été réalisee en utilisant les statistiques de 1997-
1998, au 30 septembre. Pour chaque &ge, il

s agissait de déterminer |’ écart entre le pourcen-
tage de garcons et |le pourcentage defillesen re-
tard scolaire, chez lesEDHAA et parmi les autres
éléves. Lestableaux 19, 20 et 21 font état du re-
tard scolaire des éleves &gésde 7 ans, 12 ans et
16 ans, au 30 septembre 1997.

Cestableaux font ressortir que le groupe d’ éleves
en situation de retard scolaire est composé alafois
d ééves handicapés ou en difficulté (EHDAA) et
d ééves qui N’ ont pas été identifiés EHDAA.
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Par ailleurs, on constate que, dés|’ &ge de sept ans, 29 505 éléves étaient en retard scolaire : 10 931
le nombre d' @éeves (non-EHDAA) en retard sco- étaient EHDAA alors que 18 547 étaient des él&-
laire est supérieur au nombre d' ééves identifiés ves sans identification de difficulté.

EHDAA. Par exemple, &16 ans (tableau 21),

Tableau 19
Proportion des éleves en retard scolaire — EHDAA et non-EHDAA —
agés de 7 ans au 30 septembre 1997
Secteurs public, privé et hors réseau
Gargons Filles Total Ecart
Nombre % | Nombre % | Nombre % % garcons - % filles
Difficultés Iégeres d’apprentissage (code 01) 597 1,21 334 0,71 931 0,97 0,50
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 514 1,04 235 0,50 749 0,78 0,54
Troubles de comportement (code 12) 304 0,62 76 0,16 380 0,39 0,46
Troubles graves de comportement (code 13) 17 0,03 4 0,01 21 0,02 0,03
Désordre majeur de comportement (code 14) 5 0,01 0 0,00 5 0,01 0,01
Déficience intellectuelle 1égére (code 21) 97 0,20 69 0,15 166 0,17 0,05
Eléves handicapés (codes 22 & 99) 275 056 141 0,30 416 0,43 0,26
Total des EHDAA 1809 3,67 859 1,83| 2668 2,77 1,85
Eleves non-EHDAA 2180 4,43 1433 305| 3613 3,75 1,38
Total des éléves en retard scolaire 3989 8,10 2292 4,87 6281 6,52 3,23
(EHDAA + non-EHDAA)
Total des éléves a I'heure (age normal) 45240 91,90 | 44756 95,13 | 89996 93,48
Population des éléves de 7 ans 49229  100,0 | 47048 100,0 | 96277 100,0

Source: Données tirées du Fichier de déclaration des clientéles scolaires (DCS), Ministére de I'Education, 1997-1998.
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Tableau 20
Proportion des éleves en retard scolaire — EHDAA et non-EHDAA —
agés de 12 ans au 30 septembre 1997
Secteurs public, privé et hors réseau

Gargons Filles Total Ecart
Nombre % | Nombre % | Nombre % % garcons - % filles

Difficultés Iégeres d’apprentissage (code 01) 1410 3,11 958 2,22 2368 2,68 0,89
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 2235 4,93 1272 2,95 3507 3,97 1,98
Troubles de comportement (code 12) 1185 2,61 197 0,46 1382 1,56 2,16
Troubles graves de comportement (code 13) 73 0,16 18 0,04 91 0,10 0,12
Désordre majeur de comportement (code 14) 37 0,08 4 0,01 41 0,05 0,07
Déficience intellectuelle 1égére (code 21) 150 0,33 164 0,38 314 0,36 -0,05
Eléves handicapés (codes 22 & 99) 487 1,07 313 0,73 800 0,90 0,35
Total des EHDAA 5577 12,30 2926 6,79 8503 9,62 5,51
Eléves non-EHDAA 5881 12,98 4516 10,48 | 10397 11,76 2,50
Total des éléves en retard scolaire 11458 25,28 7442 17,27 | 18900 21,38 8,01
(EHDAA + non-EHDAA)
Total des éléves a I'heure (age normal) 33 867 74,72 | 35653 82,73 | 69520 78,62
Population des éléves de 12 ans 45 325 100,0 | 43095 100,0 | 88420 100,0
Source : Ibid.

Tableau 21

Proportion des éléves en retard scolaire — EHDAA et non-EHDAA —
agés de 16 ans au 30 septembre 1997
Secteurs public, privé et hors réseau

Gargons Filles Total Ecart
Nombre % | Nombre % | Nombre % % garcons - % filles

Difficultés Iégeres d’apprentissage (code 01) 1647 3,69 945 2,17 2592 2,94 1,52
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 3529 7,90 1990 4,56 5519 6,25 3,34
Troubles de comportement (code 12) 1025 2,30 267 0,61 1292 1,46 1,68
Troubles graves de comportement (code 13) 367 0,82 182 0,42 549 0,62 0,40
Désordre majeur de comportement (code 14) 43 0,10 012 0,03 55 0,06 0,07
Déficience intellectuelle Iégere (code 21) 131 0,29 115 0,26 246 0,28 0,03
Eléves handicapés (codes 22 & 99) 415 0,93 263 0,60 678 0,77 0,33
Total des EHDAA 7157 16,03 3774 8,65 | 10931 12,38 7,38
Eléves non-EHDAA 10 681 23,92 7893 18,09 | 18 547 21,04 5,83
Total des éleves en retard scolaire 17 838 39,95 | 11667 26,74 | 29505 33,42 13,21
(EHDAA + non-EHDAA)
Total des éléves a I'heure (age normal) 26 815 60,05 | 31972 73,26 | 58787 66,58
Population des éléves de 16 ans 44 653 100,0 | 43639 100,0 | 88292 100,0

Source : lbid.
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La comparaison de |’ écart entre le pourcentage de
garcons et de filles en retard scolaire en fonction
del’&ge (tableau 22) fait ressortir que, dés |’ &ge
de 7 ans, les garcons sont proportionnellement
plus nombreux a se retrouver en situation de re-
tard scolaire et cet écart est plus prononceé chez
lesEHDAA que chez lesnon-EHDAA. Ce dernier
phénomeéne s explique du fait que la proportion de
garcons en difficulté d’ apprentissage ou

d’ adaptation (codes 01-02-12 surtout) est plus
importante pour ces codes de difficultés compara-
tivement aux filles (tableaux 19 a 21). En effet,
desle préscolaire (tableau 23), les commissions
scolaires identifient deux fois plus de garcons que
de filles comme étant en difficulté d’ apprentissage
ou d’ adaptation et cette proportion se maintient au
primaire et au secondaire (tableau 24).

Tableau 22
Comparaison de I'écart entre la proportion des garcons et celle des filles
en retard scolaire — Secteurs public, privé et hors réseau
Ecart (en %) entre la proportion des gargons et la proportion des filles
en situation de retard scolaire
1996-1997 1997-1998
EHDAA Non-EHDAA Total des EHDAA Non-EHDAA Total des
éléves éléves
6 ans 0,12 0,19 0,31 0,21 0,27 0,48
7 ans 1,69 1,56 3,25 1,85 1,38 3,23
8 ans 2,43 1,54 3,97 2,39 1,65 4,04
9 ans 3,43 1,87 5,30 2,81 1,71 4,52
10 ans 3,82 2,36 6,18 3,94 1,76 5,70
11 ans 4,23 2,53 6,76 4,45 2,21 6,66
12 ans 6,65 2,55 9,2 5,51 2,50 8,01
13 ans 6,68 4,21 10,89 6,92 3,72 10,64
14 ans 7,12 4,14 11,86 6,95 4,51 11,46
15 ans 8,30 4,79 13,09 8,23 4,17 12,40
16 ans 6,82 5,73 12,55 7,38 5,83 13,21

Source : Ibid.
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Tableau 23
Eléves agés de 5 ans en difficulté d’apprentissage ou d’adaptation
au 30 septembre 1997 — Secteurs public, privé et hors réseau
Gargons Filles Total

Nombre % Nombre % Nombre %
Difficultés Iégeres d’apprentissage (code 01) 83 0,17 40 0,09 123 0,13
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 182 0,38 101 0,22 283 0,30
Troubles de comportement (code 12) 105 0,22 30 0,06 135 0,14
Troubles graves de comportement (code 13) 10 0,02 2 0,00 12 0,01
Désordre majeur de comportement (code 14) 1 0,00 0 0,00 1 0,00
Total des EDAA 381 0,79 173 0,37 554 0,58
Source :  Ibid.

Tableau 24

Pourcentage d’éléves en difficulté d’apprentissage ou d’adaptation
au 30 septembre 1997 — Secteurs public, privé et hors réseau
Gargons Filles Gargons Filles
Ensemble des éléves : 6-11 ans Ensemble des éléves : 12-16 ans

Difficultés légéres d’apprentissage (code 01) 4,08 % 2,85% 5,34 % 3,65 %
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 3,25% 1,87 % 7,16 % 4,22 %
Troubles de comportement (code 12) 3,08 % 0,56 % 3,90 % 0,93 %
Troubles graves de comportement (code 13) 0,13% 0,04 % 0,64 % 0,35%
Désordre majeur de comportement (code 14) 0,03 % 0,00 % 0,19 % 0,03 %
Total des EDAA 10,57 % 532 % 17,23 % 9,18 %

Source : Ibid.

A I’ arrivée au secondaire, on constate gu’ environ
60 % des éleves en difficulté d’ apprentissage ou
d adaptation (codes 01 a 14 seulement) sont
orientés vers les cheminements particuliers de
formation (tableau 25 et tableau 26). Une étude
du ministére de I’ Education™ a montré quela
grande mgjorité de ces éléves quittent I’ école se-
condaire sans avoir obtenu leur dipléme et, dans
laplupart des cas, sans réelle préparation au

13. Diane Charest, La Stuation des jeunes non dipl6-
més de I’ école secondaire, Ministére de I’ Educa-
tion, Direction de larecherche, 1997.

marché du travail. Par ailleurs, on observe un
autre groupe d’ éléves qui, tout en n’ ayant pas de
diagnostic d’ éléves en difficulté d’ apprentissage
ou d’ adaptation, sont en situation de retard sco-
laire (23,6 % des garcons et 16,7 % desfilles)
et poursuivent leur scolarisation dans le chemine-
ment régulier de formation. Ces éléves sont aussi
a haut risque de non-diplomation.

14. Voir ace sujet lanote 10.
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des garcons en difficulté d’apprentissage ou d’adaptation, au 30 septembre 1997

Tableau 25
Cheminement au secondaire

Cheminement Cheminement Cheminement
particulier particulier régulier Total Retard scolaire
temporaire continu
Nombre % | Nombre % | Nombre % | Nombre % | Nombre %
Difficultés Iégéres d’apprentissage (code 01) 5925 48,33 256 2,09 6078 49,58 | 12259 100 9781 79,79
Difficultés graves d'apprentissage (code 02) 4596 27,99 7477 4553 4349 26,48 16 422 100 14087 85,78
Troubles de comportement (code 12) 1995 22,29 2361 26,37 4 596 51,34 8952 100 6662 74,42
Troubles graves du comportement (code 13) 476 32,27 485 32,88 514 34,85 1475 100 1192 80,81
Désordre majeur du comportement (code 14) 109 25,06 154 35,40 172 39,54 435 100 333 76,55
Total des éleves identifiés en difficulté 13301 33,13 10733 27,14 15709 39,73 39543 100 32055 81,06
Eléves non identifiés en difficulté 0 0,00 0 000]| 185935 100,00 | 185935 100 | 43889 23,60
Source : Ibid.
Tableau 26

Cheminement au secondaire
des filles en difficulté d’apprentissage ou d’adaptation, au 30 septembre 1997

Cheminement Cheminement Cheminement
particulier particulier régulier Total Retard scolaire
temporaire continu
Nombre % | Nombre % | Nombre % | Nombre % | Nombre %
Difficultés Iégéres d’apprentissage (code 01) 3728 46,51 141 1,76 4147 51,73 8016 100 6045 75,41
Difficultés graves d’apprentissage (code 02) 2774 29,96 3633 39,26 2847 30,77 9254 100 7944 85,84
Troubles de comportement (code 12) 456 22,42 505 24,83 1073 52,75 2034 100 1440 70,80
Troubles graves du comportement (code 13) 255 32,95 191 24,68 328 42,38 774 100 578 74,68
Désordre majeur du comportement (code 14) 12 21,43 27 48,21 17 30,36 56 100 51 91,07
Total des éleves identifiés en difficulté 7216 35,88 4497 22,34 8412 41,78 20134 100 16 058 79,76
Eléves non identifiés en difficulté 0 0,00 0 0,00| 197194 100,00 | 197194 100 32949 16,71

Source : Ibid.
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3.3.1 Des données complémentaires

D’ autres données, en provenance du secteur de la
santé, concordent avec celles du secteur scolaire tout
en apportant un éclairage additionnel en ce qui atrait
au vécu des garcons et desfilles d’ &ge scolaire. En
effet, une enquéte effectuée en 1992 par Santé-Québec,
sur lasanté mentale desjeunes &gésde 6 a14 ansa
montré que |les gargons présentent surtout des trou-
bles extériorisés, alors que les filles présentent sur-
tout des troubles intériorisés, constat qui rejoint ce
qui est observé ailleurs™. Ces troubles rendent
I"enfant moins disponible aux apprentissages
scolaires, ce qui peut entrainer un retard scolaire.

Les troubles extériorisés sont |I” hyperactivité, le
trouble d’ opposition et |e trouble des conduites. Ces
troubles sont trés apparentés a ceux qui sont identi-
fiésal’ école (troubles de comportement et diffi-
cultés d apprentissage). Les troubles intériorisés sont
laphobie simple, I’ angoisse de séparation, I” hyper-
anxiété et la dépression majeure. Ceux-ci n'ont pas
de diagnostics équivalents dans e systéme scolaire
et ils ne sont donc pas repérés al’ école.

Letableau 27 montre qu’ au primaire (6-11 ans) la
proportion de gargons qui manifestent des troubles
extériorisés surpasse largement celle des filles pour
chacun des troubles mentionnés dans cette catégorie
de méme que pour chacun des informateurs'®. On
constate aussi qu’entre 12 et 14 ans, la prévalence
des troubles extériorisés tend & diminuer de méme
gue I’ écart enregistré a ce sujet entre les garcons et
lesfilles. Letableau 28 fait ressortir que lesfilles
présentent pour leur part une prévalence plus élevée
de troubles intériorisés dans la plupart des catégories

15. Alain Bihr et Roland Pfefferkorn, Hommes/
femmes. L’ Introuvable égalité — Ecole, travail,
couple, espace public, Paris, Les Editions
Ouvriéres, 1996, p. 18-19.

16. «Lestroubles mentaux des enfantsde 6 a1l ans
ont été étudiés aupres des enfants eux-mémes, de
leurs parents et de leurs professeurs, alors que
ceux des adolescent(e)s de 12 a 14 ans ont &€té
évalués en questionnant les adolescent(e)s et leurs
parents. » Lise Bergeron et al., Enquéte québé-
coise sur la santé mentale des jeunes de 6 a 14 ans
— Faits saillants, Santé Québec — Hopital Riviéere-
des-Prairies, 1993, p. 5.

identifiées et que cette prévalence tend, pour certains
troubles, aaugmenter chez lesfillesentre 12 et 14 ans.

Par ailleurs, on remarque que plus defilles que de
garcons, chez les 6-11 ans, présentent des troubles
intériorisés et que chez les adol escentes (12-14 ans),
le pourcentage des troubles intériorisés est trois fois
plus élevé comparativement aux garcons. Comme
les troubles intériorisés engendrent moins de problée-
mes d’ adaptation al’ école et ala maison (compara-
tivement aux problémes extériorisés), lesfilles sont
moins souvent identifiées en difficulté et elles recoi-
vent deux fois moins de services que les garcons™.

Lesdonnées relatives al’ utilisation des stimulants
pour venir en aide aux éleves hyperactifs, dont le
plus connu est le Ritalin (methylphenidate), confir-
ment |es proportions qui ont été observées concer-
nant |’ importance des manifestations d’ hyperactivité
selon le sexe : trois a quatre fois plus de garcons
recoivent une prescription de Ritalin comparative-
ment aux filles. Cette approche pharmaceutique de

I" hyperactivité gagne en popularité, malgré I’ incer-
titude et lesrisques relatifs al’ utilisation de tels
stimulants'™ : selon les données fournies par IMS
Canada, les prescriptions de Ritalin ont augmenté au
Queébec et au Canada de 266 % et 259 % respecti-
vement entre 1993 et 1997. Aux Etats-Unis, lapro-
gression aété de 250 % entre 1990 et 1996™. Lespres-
criptions sont faites surtout pour les enfants &gés entre 5
et 14 ans: 89 % des prescriptions au Québec et 81 % au
Canadaen 1997, se situent dans cette classe d’ &ges.

D’ autres indicateurs de santé sont pour le moins
troublants. La derniére enquéte menée par Santé
Québec fait ressortir que les taux de détresse psy-
chologique ont progressé de maniére importante tant
chez les garcons que chez lesfilles au cours des
derniéres années. Toutefais, les filles continuent de
présenter des taux de détresse psychol ogique beau-
coup plus élevés que les garcons.

17. Le Conseil adégasignalé cette situation dans son
avis : Les Services complémentaires a |’ enseigne-
ment : des responsabilités a consolider, 1998.

18. David Cohen et al., Guide critique des médica-
ments de I’@me, Montréal, Les Editions de
I"Homme, 1995, p. 223-244.

19. Lise Lefebvre, « Controverses— Ritalin : pour ou
contre ? », Bulletin d'information toxicol ogique,
vol. 12, n° 1 (avril 1996).
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Tableau 27
Prévalence des troubles mentaux extériorisés
Selon I'enfant Selon le parent Selon le professeur
Gargons Filles Gargons Filles Gargons Filles
6-11 ans
Hyperactivité 6,2 % 1,7% 8,4 % 3,1% 12,7 % 51%
Trouble d’opposition 6,9 % 2,4% 3,8% 1,6 % 3,4% 0,5%
Trouble de conduite 24% 1,3% 0,6 % 0,1% 1,3% 0,0 %
Au moins un trouble extériorisé 11,0% 3,8% 9,7 % 42% 14,1 % 54 %
12-14 ans
Hyperactivité 2,8% 0,7% 51% 1,9 % nd nd
Trouble d’opposition 0,5% 0,9 % 31% 2,8% nd nd
Trouble de conduite 32% 1,4% 0,8 % 0,5 % nd nd
Au moins un trouble extériorisé 57% 3,0 % 73% 42 % nd nd
Source : Lise Bergeron et al., op. cit., p. 12-14.
Tableau 28
Prévalence des troubles mentaux intériorisés
Selon I'enfant Selon le parent
Gargons Filles Garcons Filles
6-11 ans
Phobie simple 1,3% 32% 12,2 % 15,0 %
Angoisse de séparation 3,2% 3,4 % 1,2% 2,3%
Hyperanxiété 3,0% 4,7 % 2,9 % 2,8%
Dépression majeure 41 % 2,7% 1,3% 1,0 %
Au moins un trouble intériorisé 85% 10,8 % 15,5 % 18,2 %
12-14 ans
Phobie simple 4,6 % 16,1 % 51% 10,1 %
Angoisse de séparation 1,1% 1,5% 1,8% 1,1%
Hyperanxiété 0,4 % 31% 4,5% 6,5 %
Dépression majeure 0,9 % 5,9 % 2,2% 3,4 %
Au moins un trouble intériorisé 6,5% 223% 10,0 % 17,7%
Source : Lise Bergeron et al., op. cit., p. 11-13.
Il faut savoir que « la détresse psychologique » est d étre a un niveau de détresse psychologique qui
mesurée par un indice. Ce type d’indice ne mesure nécessite une intervention®.
pas de diagnostics précis mais tente plutot
d’ estimer la proportion de la population ayant des
Symptomes assez nombrgux ou intenses p‘?uf e 20. C. Belleroseet al., Santé Québec — Et la santé, ca
classer dans un groupe tres probablement arisque va en 1992-1993 ? Rapport de I’ Enquéte sociale et

de santé 1992-1993, 3 vol., Montréal, Ministére de
la Santé et des Services sociaux, 1995, p. 218.
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En effet, selon I’ enquéte socia e et de santé menée
par Santé Québec en 1987 et en 1993, les femmes
sont plus nombreuses que les hommes a présenter
un niveau éevé al’indice de détresse psychol ogi-
gue. En 1987, 17,4 % des garcons de 15-24 ans
présentaient un niveau éevé al’indice de détresse
psychol ogique contre 29,6 % pour lesfilles. En
1992-1993, 29,7 % des garcons présentaient un
niveau élevé al’indice de détresse psychologique
alors que, chez lesfilles, ce taux acontinué de
progresser pour atteindre 40,8 %. Par ailleurs,
aucun écart significatif n"aété enregistré al’ é-
chelle régionale pour les femmes, toutes classes

d &ge confondues. Pour les hommes, un écart
significativement inférieur a été enregistré pour la
région du Saguenay—L ac-Saint-Jean et un écart
[égérement supérieur pour I’ Abitibi-Témiscamingue.

Ces donnéesrelatives a la détresse psychologique
convergent avec lestaux d’ hospitalisation pour
suicides et tentatives de suicide™. Entre 5 et 9 ans,
le taux d’ hospitalisation est comparable entre les
garcons et lesfilles, soit 0,4 pour 100 000 habi-
tants. Par contre, entre 10 et 14 ans, le taux

d hospitalisation desfilles est 6,5 fois plus élevé
gue celui des garcons : 67,5 contre 10,5 pour

100 000 habitants. De 15 a 19 ans, |’ écart serétre-
cit maisletaux d hospitalisation continue a pro-
gresser : 2,4 fois plus de filles se font hospitaliser
et les taux, par tranche de 100 000 habitants,

s établissent & 129,9 pour lesfilles et 54,3 pour les
garcons. Entre 20 et 24 ans, |’ écart entre les sexes
est quasiment nul, les taux d’ hospitalisation s’ éta-
blissant &4 63,3 pour lesfilles et 60,6 pour les gar-
¢ons, toujours par tranche de 100 000 habitants.

Par ailleurs, si lesfilles sont beaucoup plus nom-
breuses a attenter aleursjours, le taux de déces
pour cause de suicide est de 5 a 6,5 fois plus élevé
chez lesgarcons de 15 424 ans en 1995. 1| est
guatre fois supérieur acelui des filles toutes

21. Ministére de la Santé et des Services sociaux, Les
Indicateurs de la politique québécoise de la santé
et du bien-étre — Exercice de suivi 1998, Québec,
1998, p. 108-114.

classes d' &ge confondues. La seule exception a
trait aux 10-14 ans ou le taux de décés pour sui-
cide est deux fois plus élevé pour lesfilles.

4. Les constats

Le Conseil aprivilégié troisindicateurs princi-
paux pour lamesure de laréussite scolaire des
garcons et desfilles. Il convient maintenant de
terminer le présent chapitre par une synthese des
observations faites au sujet de chacun de ces indi-
cateurs.

4.1 La diplomation

Depuis 1986-1987, on constate au Québec, une
augmentation de la scolarité autant chez les hom-
mes que chez les femmes. Toutefois, I’ écart entre
le pourcentage des femmes et celui des hommes
qui complétent un dipléme au secondaire, au col-
Iégial et al’université s accroit en faveur des
femmes depuis 1986-1987. Ainsi, en 1995, on
constate, dans la population qui quitte définitive-
ment |e systeme scolaire, que 63,5 % des femmes
ont un dipldme pour accéder au marché du travail
(diplédme de formation professionnelle au se-
condaire ou au collégial, de méme que baccalau-
réat) contre 49,2 % chez les hommes.

Cequi ressort clairement, ¢’ est que les femmes
sont beaucoup plus persévérantes dans le systéme
scolaire. Ainsi, en 1996-1997, la probabilité que
les femmes n’ obtiennent jamais un dipléme

d études secondaires au cours de leur vie S éta-
blissait 412 % contre 23 % pour |es hommes.
Enfin, mentionnons que I’ avance des femmes sur
les hommes, au chapitre de la diplomation, est un
phénomeéne qui N’ est pas particulier au Québec. 11
en est de méme dans la plupart des pays développés.



32 Pour une meilleure réussite scolaire des garcons et des filles

4.2 Les résultats scolaires

Ladiplomation est en lien direct avec les résultats
scolaires. En effet, le dipléme est émis sur labase
des résultats obtenus a des examens dans les ma-
tieres obligatoires.

Les résultats a certaines épreuves standardisées
montrent qu’ al’ enseignement primaire on

n’ observe aucune différence significative entre les
garcons et lesfilles en sciences et en mathéma-
tique. Par contre, en lecture et en écriture (langue
d’ enseignement) lesfilles présentent de meilleurs
résultats que les garcons et cette suprématie des
filles est constatée non seulement au Québec mais
également dans de nombreux pays.

Au secondaire, les différences déja observées au
primaire dans |’ apprentissage de lalangue

d enseignement persistent, mais un léger écart se
manifeste a partir de 16 ans en sciences et en ma-
thématique, en faveur des garcons.

4.3 Le retard scolaire

Depuis 1962-1963 on observe, au Québec, une
baisse graduelle de la proportion d’ éléves en re-
tard scolaire au primaire de méme que de |’ écart
enregistré a ce sujet entre garcons et filles. A cette
époque, 44 % des garcons et 33 % desfilles
étaient en situation de retard scolaire, pour un
écart de 11 %. En 1997-1998, 25,3 % des garcons
sont en retard scolaire al’ &ge de 12 ans, alors que
c'est le cas pour 17,3 % desfilles, I’ écart n’ étant
plus que de 8 %. A I’ enseignement secondaire,

I’ écart entre garcons et filles en retard scolaire, a
I’ &ge de 16 ans, est plus grand qu’ au primaire car
il sesituea 13,3 % en 1997-1998 puisque 40 %
des garcons sont en retard scolaire et que 26,7 %
desfilles sont dans la méme situation.

Le groupe d’ éléves en situation de retard scolaire
est compose d’ éléves en difficulté ou handicapés
ainsi que de plusieurs autres éleves qui N’ ont pas
recu de tels diagnostics. On observe que ¢’ est
parmi les éléves en difficulté d’ adaptation ou

d’ apprentissage que I’ on retrouve les plus grands
écarts entre le nombre de garcons et de filles en
retard scolaire. En fait, dés le préscolaire, on
retrouve deux fois plus de garcons que de filles
avec un diagnostic de difficulté d’ adaptation ou
d’ apprentissage et cette proportion se maintient
jusqu’alafin del’ enseignement secondaire

(16 ans).

Au secondaire, beaucoup de ces éleves sont
orientés vers les cheminements particuliers de
formation et lamajorité d’ entre eux n’ obtiendront
jamais leur dipldme. Donc, pour un certain nom-
bre d’ éleves, le retard pris au primaire aura des
conséguences pour leur vie entiere.

Lesrésultats d’ une enquéte réalisée par Santé
Québec montrent que les gargons présentent sur-
tout des troubles extériorisés aors que lesfilles
présentent des troubles intériorisés. Les troubles
extériorisés correspondent assez bien aux dia-
gnostics de difficulté d’ adaptation et d’ apprentis-
sage donnés al’ école et de fait, on observe que
deux fois plus de garcons (6-11 ans) que defilles
présentent ces problemes. Les troublesintériorisés
quant a eux n’ont pas d’ équivalents parmi les
diagnostics formulés en milieu scolaire, de sorte
gu'’ils sont moins fréguemment décel és, d’ autant
plus que les troubles intériorisés entrainent moins
de problemes d’ adaptation a1’ école (ils sont
moins perturbants pour le milieu). Ainsi lesfilles
gui présentent, plus souvent que les garcons, des
problémes intériorisés regoivent deux fois moins
de services que les gargons.

Si I’on prend en considération d' autres indica-
teurs, comme I’ indice de détresse psychologique
et les données sur les tentatives de suicide, tout
porte acroire que plusieurs filles, tout comme un
grand nombre de garcons, vivent des expériences
pénibles au cours de leur cheminement scolaire.



CHAPITRE 2
Des facteurs explicatifs

Le premier facteur qui fut considéré par les cher-
cheurs pour expliquer des différences de réussite
scolaire entre les garcons et lesfilles est, sans
contredit, I’intelligence. Les recherches portant
sur les différences de capacités intellectuelles
selon le sexe se sont structurées au fil du temps
autour de trois perspectives principales. Du der-
nier tiers du X1X°® siécle jusqu’ au milieu du X X*
siécle, les recherches en psychologie étaient sous-
tendues par une hypothése implicite voulant que
I”intelligence des femmes soit différente — donc
inférieure— a celle des hommes qui congtituait la
norme. Avec lamontée du féminisme, I’ angle de
lecture s est modifié et I’ on aplutét cherché a
identifier et a comparer les diverses compétences
cognitives en fonction du sexe. Ces travaux ont
donné lieu a une masse de recherches qui conver-
gent vers une méme conclusion : il n’existe pas de
différence significative selon le sexe en termes de
compétences cognitives. Pour un temps, des diffé-
rences ont été observées en ce qui atrait aux do-
maines spatial et verbal, mais celles-ci ont été
invalidées par lasuite. Ainsi, en ce qui atrait au
domaine spatial, une métaanalyse, publiée en 1990
et portant sur |’ ensembl e des travaux disponibles,
faisait ressortir que la variable sexe ne contribuait
apeu presenrien al’ « explication de la variance
observée®s. Quant au domaine verbal, la mého-
dologie de ces recherches a été completement
remise en question depuis.

Par ailleurs, cette absence de différences observée
sur le plan des compétences cognitives en fonc-
tion du sexe est contredite sur le plan sociologique
par I'importance des différences observées au
niveau du rendement et des cheminements scolai-
res. Tant pour les psychologues que pour les so-
ciologues de I’ éducation, la question est devenue
lasuivante : & compétence cognitive égale, com-
ment expliquer que les filles réussissent mieux
que lesgarcons al’ école ? C’ est donc dire que des
facteurs qui n’ont rien & voir avec des compéten-
ces cognitives qui seraient propres aun sexe,
interviennent dans ce processus. Surtout, et cette

22. Fayda Winnykamen, loc. cit., p. 75.

derniére interrogation fait figure de paradoxe,
comment expliquer que, la plupart du temps, les
filles ne choisissent pas lesfiliéres de formation
que leur réussite scolaire pourrait leur laisser es-
compter ? D§aen 1984, le Conseil signaait cette
derniére anomalie®®. Comme ces choix d orienta-
tion desfilles et des garcons, de méme que laplus
grande réussite scolaire des filles, ne peuvent

s expliquer par des différences de capacite, ils
apparaissent aujourd  hui ala plupart des cher-
cheurs comme la résultante de modes différenciés
de socialisation.

Plusieurs chercheurs qui ont étudié laréussite
scolaire, de méme que le Conseil 24, ont fait état de
deux facteurs principaux permettant de distinguer
les éléves a chance de réussite scolaire et ceux a
risque d’ échec : I’ origine sociae et le sexe.

L’ origine sociale fait référence surtout au milieu
familial : profession des parents, scolarité des
parents, travail de lamére, nombre d’ enfants dans
lafamille, pratiques éducatives. De fagon géné-
rale, un éléve (garcon ou fille) a plus de chances
de réussite scolaire s'il provient d’un milieu favo-
risé. Quant au sexe, on observe que lesfilles ont
un meilleur rendement scolaire que les gargons,
peu importe |’ origine sociale, mais que toutefois

I’ écart entre garcons et filles est plus grand chez
les éleves d' origine sociale modeste. Les deux
facteurs — origine sociale et sexe — ne sont pas
complétement indépendants I’ un de |’ autre au
regard de laréussite scolaire. Le Conseil est cons-
cient de cette interaction et il en tiendra compte
dans son analyse. Cependant, ala demande dela
ministre de I’ Education, le Conseil doit contribuer
aune meilleure compréhension des liens entre la
variable sexe et laréussite scolaire et ce, peuim-
porte I’ origine sociale de I’ éléve.

23. Conseil supérieur del'éducation, La Stuation des
femmes dans |e systéme d’ enseignement : une
doubl e perspective, Sainte-Foy, 1984, p. 24.

24, Conseil supérieur del'éducation, Des conditions de
réussite au collégial. Réflexion a partir de points
de vue étudiants, Sainte-Foy, 1995.
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Si I’ écart de réussite scolaire entre les gargons et
lesfilles est attribuable a des modes différenciés
de socialisation, celle-ci est un facteur qui n’ est
pas du méme ordre que I'intelligence. |l s'agit ici
d’un processus au cours duguel la personnalité

s élabore par I’ interaction entre des é émentsindi-
viduels et des é éments du milieu. Dans ce proces-
sus, plusieurs variables interviennent. Le Consell,
guant alui, aretenu I'influence de trois facteurs
principaux : I’'un général et deux particuliers. Le
facteur général consiste en |’ orientation globale de
la société fondée sur les rdles sociaux de sexe.

L es soci étés déterminent des roles et fixent des

attentes pour les deux sexes. La maniére dont ces
réles et attentes sont définis dans la société in-
fluence les parents et par la suitel’ école et

I’ enfant lui-méme en raison de I’ effet des médias
et des camarades et ce, méme si parents, ensei-
ghantes et enseignants veulent éviter les stéréoty-
pes de sexe dans |’ éducation qu’ils donnent aux
enfants. Les deux facteurs particuliers sont la so-
cialisation et |’ organisation institutionnelle qu’ est
I’ école dans laquelle s exercent le métier d’ éléve
et lemétier d’enseignant. Lafigure 1 illustre la
relation entre ces trois composantes.

FIGURE 1 — TROIS FACTEURS PRINCIPAUX
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1. Lesrbles sociaux de sexe

De maniére évidente, le monde de I’ école, celui

du travail et de lavie quotidienne sont marqués du
sceau de I’ appartenance a un sexe. Les luttes pour
I’ obtention de I’ équité salariale dans lafonction
publique fédérale et québécoise, laquerelle dela
féminisation des titres des fonctions de lavie pu-
bligue en France ou le redéploiement des barrieres
entre les spheres de lavie publique et privée en
fonction des sexes auquel on assiste dans certains
pays, la difficile conciliation travail-famille, sont
autant d’ événements qui nous rappellent la pré-
sence et la persistance des rapports sociaux fondés
sur le sexe. Par ailleurs, les modifications qui sont
intervenues au sein du modéle familial, des roles
et des statuts dévolus a chague sexe tant a
I"intérieur de la sphére privée que de la sphére
publigue font aussi ressortir la plasticité de ces
rapports sociaux de sexe. En effet, si les différen-
ces entre hommes et femmes résultaient seulement
d’inscriptions biologiques, il n'y aurait aucune
possibilité d enregistrer la moindre évolution so-
ciale danslesrapports qu'ils entretiennent entre
eux. De méme, d' une société al’ autre, ces roles
dévolus a chaque sexe présenteraient d’impor-
tantes similitudes, ce qui est loin d’ étre toujours

le cas.

Dés 1935, I’ anthropologue Margaret Mead faisait
ressortir le caractére arbitraire et variable des
normes de comportement et des valeurs qui, d une
société al’ autre, se rattachent aux réles et aux
statuts masculins et fémining®. Par 13, il devenait
possible de remettre en question le rapport de
causalité que les sociétés traditionnelles et le sens
commun établissaient entre les aspects biologi-
gues et les aspects sociaux qui S attachent au sexe.
Les recherches d’ orientation féministes de langue
anglaise ont popularisé ce départage alafin des
années soixante en utilisant e terme sexe pour
tout